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Modul 1 - Scoala dupa scoala

1. Note introductive

Prezentul document a fost elaborat in cadrul proiectului Scoald dupd Scoald-primul pas pentru
succesul Scolar §i profesional, proiect cofinantat din Fondul Social European, prin programul
Operational Sectorial Dezvoltarea Resurselor Umane 2007-2013, contract nt. POSDRU /91
/2.2/S/55876.

Contextul care a stat la baza acestei initiative este urmatorul:

U procentul copiilor romi Inscrisi in invitimantul primar este de 64%, spre deosebire de
media la nivel national de 98,9% (conform Raportului Comisiei prezidentiale pentru
analiza §i elaborarea politicilor in materie de educatie $i cercetare);

U existd un decalaj semnificativ intre copiii romi $i ne-romi, din perspectiva rezultatelor
educationale;

O factorii care influenteazd traiectoria educationali a copiilor romi sunt: sdricia,
discriminarea pe scard larga, curriculum monocultural, segregarea, lipsa de sprijin, lipsa
educatiei timpurii formale etc.

Avand in vedere aspectele mentionate, proiectul isi propune reducerea ratei abandonului
scolar timpuriu din Regiunile de dezvoltare Centru, Sud Muntenia $i Nord-Est din Romania,
prin cresterea accesului copiilor romi la educatie primard de calitate. Prevenirea parasirii
timpurii a Scolii se va face in special prin program Scoald dupd Scoald, organizat intr-un
Centru tip Scoala dupd Scoald, ce va functiona 4 ore pe zi, pe durata anilor 2011-2013,
pentru 30 de elevi de varstd primara.

Cursul Scoala dupd Scoali a fost creat pentru a veni in intdmpinarea nevoilor personalului
implicat in dezvoltarea programelor de prevenire a fenomenului de parasire a $colii,
respectiv: Invatatori,directori, inspectori pentru minorititi, inspectori pentru invatamant
primar, profesori de limba engleza, profesori de limba romani, invatitori de sprijin, mediatori
scolari.

Materialul este structurat pe $ase capitole:
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e in capitolul nr.1 sunt formulate obiectivele cursului $i competentele pe care cursantii ar
trebui sa si le formeze de-a lungul perioadei de training;

e capitolul doi prezinti un scurt istoric al conceptului Scoala dupd Scoald de-a lungul
timpului, cu accent pe nevoile care au dus la aparitia acestui tip de program;

e capitolul trei arunci o privire comparativi asupra a Ce este SDS/ Ce nu este SDS;

e in capitolul patru se prezintd propunerile din oferta SDS i managementl timpului;

e capitolele cinci §i sase se adreseaza strict invatatorilor, pentru cd aici se detaliaza
curriculumul a doud dintre modulele din oferta SDS §i se prezintd repere concrete de
realizare a planificarii, proiectarii $i derularii activitatii din Centrele SDS.

Cursul se doreste a fi o oportunitate de reflectie asupra viziunilor despre educatie $i sprijin

pentru copiii romi aflati in pericol de abandon §colar i poate fi imbunatatit prin propunerile

participantilor la training.

Obiectivele cursului
Cursul Scoala dupi scoald isi propune:

U si faciliteze intelegerea conceptului Scoala dupi scoald, ca prim pas pentru reducerea
abandonului $colar timpuriu $i obtinerea succesului $colar,

U sd ofere modalititi pragmatice de proiectare si desfdsurare a activititilor dintr-un astfel de
Centru.

Parcurgand acest curs, iti poti dezvolta urmatoarele competente:

U Constientizarea importantei pe care Centrele SDS o pot avea in preventia si reducerea
abandonului $colar, precum i in cresterea succesului $colar, in randul copiilor romi
proveniti din familii aflate in dificultate;

U Identificarea coordonatelor esentiale ale conceptului Scoala dupi scoals;

U Construirea unei oferte diversificate de activititi stimulative pentru dezvoltarea fizici,
cognitiva $i emotionald a elevilor de ciclu primar, inscrigi in Centrul SDS

U Manifestarea interesului pentru depistarea i solutionarea problemelor de invitare ale
elevilor;

U Construirea de ocazii de invitare pentru a remedia problemele rimanerii in urmi la
invatiturd, tinand seama de profiluri de inteligenta $i stiluri de invatare;

U Folosirea de metode si procedee active prin care se poate construi o imagine de sine
pozitiva $i prin care se poate stimula motivatia copiilor pentru a veni la $coala;

O Utlizarea modalititilor de evaluare formativd, prin raportare la obiective propuse;

MINISTERUL CENTRUL Centrul de o

EDUCATIEI CULTURAL Resurse pentru ROMA m
CERCETARII ALROMILOR Comunitétile ROMANIA

TINERETULUI "0 DEL AMENCA" de Romi

OAMENT!

e, | S SPORTULUL



m § - -

i i AL

J P il Bt lm-hh i i a b
AT MU FAMILE] L= T ¥ ok 1t My
o PROTEE Tal SOwL
R

O Constientizarea si eliminarea stereotipurilor si prejudecitilor;

(]

Interes autentic, echitabil pentru elevi, empatie pentru problemele cu care acestia se
confrunty;

(]

Manifestarea unei atitudini pozitive fatd de culturi $i medii diferite.

U Identificarea, construirea si utilizarea de metode pedagogice comprehensive, activ-
participative §i integrate de formare a elevilor in vederea cresterii stimei de sine
individuale $i de grup, a dezvoltarii unei imagini de sine etnice pozitive $i a unei atitudini
afirmative fatd de asumarea identitatii etnice.

Pe parcurs iti sunt propuse mai multe categorii de teme:

. Teme de reflectie: ele privesc nevoile de formare, obiectivele de invitare etc. i te
ajutd in autoevaluare. Aceste teme sunt introduse prin titlul Un moment de
reflectie...

. Teme de discutie/dezbatere: solicitd interventia pe forumul on-line din cadrul
comunitatii Scoala dupid scoald. Aceste teme sunt anuntate prin titlul: Comenteaza
pe forum!
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2. De ce Scoala dupa scoala?

Cunoscut mai ales sub numele de After-School, conceptul Scoala dupd scoald a intrat in
sfarsit oficial si in peisajul educativ romanesc (multi dintre noi il asteptau de-o viatal), prin
Legea nr.1/2011, Legea educatiei nationale.

Prezent in alte tari ale lumii din ultimul sfert al secolului al XIX-lea', programul After-School
a Imbricat de-a lungul timpului multe forme. La inceput au fost Cluburile pentru baieti,
sponsorizate de persoane particulare. De exemplu in SUA, in 1876, omul de afceri Edward
Harriman a deschis intr-o magazie un Club pentru baieti, care initial numara $apte membri.
Treptat, incaperii 1 s-au adaugat §i alte camere, cu destinatii clare: loc de joacd, biblioteca, loc
pentru activitati muzicale, loc pentru lupte, loc pentru stiinte etc. In 1900 Clubul crescuse la
peste 400 de membri stabili. Personalul cu rol de supraveghere era format din voluntari din
clasa de mijloc.

inceputul secolului XX a adus cu el pe de-o parte cresterea numarului de $coli $i pe de alta
parte modificarea legislatiei in favoarea copiilor. Acest lucru a Insemnat o scidere a
exploatarii prin munca a acestora $i implicit o crestere a prezentei in gcoli. Timpului petrecut
in scoald i urma timpul liber din afara gcolii, care se consuma, de regula, in strada. Strada, cu
toate tentatiile ei (culori, mirosuri, sunete etc.) a fost dintotdeauna inamicul numarul unu al
parintilor ocupati. ingrijora‘,ti de pericolele strazii, adulti au creat spatii de protectie $i invatare
pentru copil. ,,Orice copil care reusea si se abtind si nu distruga, era binevenit  intr-un
astfel de loc” (MacLeod, 1983). De cele mai multe ori, personalul implicat nu $tia ce sa facad
cu copliii, pentru cd activititile nu erau planificate.

Anii 20 au Insemnat mulfi sponsori pentru Centrele $i programele After-School, care erau
extrem de diferite de la tara la tard $i de la oras la oras. De regula ele serveau unor grupuri de
interese etnice, politice, religioase etc.

. v Un moment de reﬂecgie...
O\N/ﬂ‘b Cum crezi cd se reflectd istoria $1i cultura unei comunital i In programele
: After-School?

In anii ’90 rolul Centrelor de ,,a fine copiii in viata si departe de strada” s-a amplificat.
Perioada de dupa scoald a ajuns si fie consideratd una de ,,risc $i oportunitdti pentru copiii cu
varste cuprinse intre 6 i 14 ani” (Hoffert, 1995). Riscurile variau de la plictiseald, ingtijorare,

! Robert Halpern, The History of After-School Programs for Low-Income Children, Columbia University,
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stat degeaba, pana la comportament distructiv social $i de sine. Delincventa juvenild, sarcinile
la varste nepotrivite, consumul de alcool §i de droguri sunt numai cateva din problemele
grave care s-au putut preveni prin frecventarea acestui tip de program.

Pe langa protectie, au inceput s se ofere $i oportunititi de dezvoltare pentru copii, in functie
de talente §i interese, dezvoltare extra-academica, dar $i sprijin In efectuarea temelor.
Ponderea efectudrii temelor in program a crescut, determinati fiind de nevoi in aceasta
directie: parintii din ce in ce mai pringi la locurile de munca, fie nu dispuneau de timpul
necesar pentru a face acest lucru, fie erau depasiti ca nivel de pregatire $i nu $tiau cum si-si
ajute copiii.

Multe dintre aspectele enumerate sunt valabile i la noi, in perioada pe care o traversim. La
ele se adauga, nu in ultimul rand, siracia. Asa cum au observat deja specialistii ,,timpul din
afara scolii, petrecut intr-un cadru organizat, cu personal specializat, ofera cele mai bune
solutii pentru a depasi efectele sariciei” (Miller, O’Conner, 1996).

In concluzie, putem spune ca After-School a evoluat de la simpla supraveghere intr-un
mediu securizant, la agentii specializate In asigurarea de servicii multiple. Astdzi, intalnim
programe tip Scoala dupd scoald peste tot in lume. Ele se nasc din nevoi §i sunt cu atat mai
bune, cu cat reusesc sa acopere aceste nevoi ale copiilor $i ale comunitatii pe care le servesc.

AT Un moment de reflectie...

After-School in Romania

Programul After-School a fost introdus in Romania pentru prima datd de citre Federatia
Internationald a Comunitatilor Educative (FICE) si a avut in vedere atragerea citre $coald a
copiilor din mediile dezavantajate.

Apol au urmat o serie intreagd de proiecte guvernamentale $1 non-guvernamentale care $i-au
propus obiective specifice legate de acest program. De exemplu:

O Programul Phare-acces la educatie pentru grupurile dezavantajate, a
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avut o componenti de Scoala dupd Scoald in care s-a urmarit educatia remediald;

U Fundatia Ruhanma in parteneriat cu Ministerul Educatiei a dezvoltat proiectul ,, Toti la
gradinita, toti in clasa I” in scopul reducerii abandonului §colar i imbunatatirii
performantelor elevilor din comunititi defavorizate, cu precidere romi; °

O Agentia Nationald pentru Romi a derulat pand in vara anului 2011 un proiect strategic
care a avut o componenta Scoala dupd Scoali;

U Din septembrie 2011 a inceput implementarea proiectului strategic “Chave Zurale”, prin
intermediul cdruia se vor infiinta $i dota 20 de cluburi de sprijin educational “Chave
Zurale”, in care 500 de elevi din clasele IHI-IV si VII-VIII (clase in care se inregistreaza
un procent mare de abandon gcolar), vor beneficia de activitati tip “Scoala dupa Scoald”.

Enumerarea ar putea continua, pentru ca aproape la nivelul fiecirei zone din fard exista in
acest moment interes $i initiative pentru programul Scoala dupi Scoala.

Legiferarea in 2010 a statutului programului arata preocupare $i in sfera factorilor decizionali
pentru extinderea lui dar, din pacate, nu sunt clarificate modalititile de finantare.
Proiectul Legii Educatiei Nationale prevede cd acest program poate fi realizat in parteneriat
cu reprezentantii parintilor, dar in comunitatile sarace o astfel de variantd nu este viabila.

Ar mai fi §i alte solutii, una dintre ele fiind enuntatd in anul 2009 chiar de cdtre ministrul
Emil Boc:

,Intentionam sa-i finem mai mult pe elevi la scoala, in programul After-School. Acum facem
o evaluare §i incercim sa vedem, in gcolile care au spatiu, cum putem sd transformam 'cornul
si laptele' in After-School. Si fie contributia Guvernului, in asa fel incat copiii sd primeasca o
masa calda la pranz §i sa beneficieze de supraveghere, atat in partea de efectuare a lectiilor,
cit si in partea de activitate extracurriculari. In acest fel vom scipa si de practica
meditatiilor."

De la idee la practica mai este Insd drum lung $i pana la implementarea printr-un program
national, tot greul rimane pe umerii organizatiilor §i persoanelor fizice care sunt foarte
aproape $i cirora le pasi cu adevirat de nevoile copiilor.

"’@ s*‘v

Un moment de reﬂec‘gie...

8

® http:/ /www.acces-la-educatie.edu.ro/index.php/articles/c130/

3 http://www.tuhama.ro/ro/noutati/106-toti-la-gradinita-toti-in-clasa-i-programe-integrate-pentru-cresterea-
accesului-la-educatie-si-a-nivelului-educational-al-copiilor-din-comunitati-defavorizate-cu-precadere-romi

MINISTERUL CENTRUL Centrul de e

EDUCATIEI CULTURAL Resurse pentru ROMA

ALTOMILOR AN/ Comuniite e
TINERETULUI "0 DEL AMENCA" LT deRomi

| o] SPORTULUL G;!-ﬂ'ri }I_;.NI I




el

MINISTERUL CENTRUL Centrul de \ @

g EDUCATIEI CULTURAL Resurse pentru ROMA

“% | CERCETARI ALROMILOR Comunititile RoMLIA e
TINERETULUI "0 DEL AMENCA" de Romi Inveseste in

OAMENT!

| 51 SPORTULUIL



ye
(] 7 -

e sk TR BOMAE Bt B @i i
MSATTRLL MLSCR, FAMILE] ==y e 2a11
0 PRSI Tl SOWLE
pre

3. Ce este/ce nu este Scoala dupa scoala?

Asa cum am reiese din aspectele prezentate panid acum, nu exista o definitie unanim
acceptata a conceptului SDS, din cauza multiplelor lui fatete, a scopurilor care stau la baza
nasterii lui, respectiv a intereselor celor ce au o astfel de initiativa $i o sponsorizeaza.

In tarile cu vechime in derularea acestui tip de oferti, After-School este definit ca un
program care functioneaza dupa scoala, dar i in timpul vacantelor, $i care asigurd o paleta
variata de activitati recreative, sociale, academice, in scopul dezvoltarii personalitatii copiilor
cu varste cuprinse, de regula, intre 5 1 12-13 ani.

Existd cateva cuvinte cheie pentru SDS pe care le intalnim In aproape toate definitiile $i care
sunt de folos in clarificarea conceptului: protectie, grijd, oportunititi de dezvoltare, joc,
socializare, activitati remediale, interculturalitate.

La noi, conform Art.2 (1) din Metodologia de organizare a Programului $coala dupa scoala,
elaboratd in temeiul art. 58 si 262 din Legea nr.1/2011, Legea educatiei nationale, SDS este
un program complementar programului §colar obligatoriu, care oferd oportunitati de invatare
formala $i non-formala, pentru imbogitirea cunostintelor, abilitatilor si deprinderilor, pentru
consolidarea competentelor dobandite, pentru accelerarea Invatirii, precum $i pentru
invatarea remediald.

Aceasta este o definitie generala $i un punct de plecare in construirea specificitatii, in functie
de nevoi.

Ca sda mergem in directia unei intelegeri de adancime a conceptului, e mai ugor si definim
SDS mai degraba prin ceea ce nu este, decat prin ceea ce este. Ficand o analogie
reprezentativa, ag putea spune ci SDS nu este familie, $coala sau comunitate, ci este mai
degraba o retea de poduri ce face legitura intre cei trei piloni. In comunititile foarte sirace,
de multe ori podul e construit peste o prapastie intre $coala $i casd $i atunci metafora SDS=
Pod spre viitor pare destul de potrivita.

As insista mai mult pe ideea cad SDS nu e $coala (desi numele te-ar putea induce in eroare!),
pentru cd aici se fac cele mai multe confuzii.

SDS nu fhseamna: SDS fnhseamna:

-planificare i proiectare de activititi | -planificare §i proiectare de activitafi de catre
de citre profesor, individual; profesori, in echipa;

-activitati pe discipline -activitati  predominant integrate, in vederea
dezvoltarii fizice, cognitive, emotionale a copiilor

-prelungirea orelor de romand §i | -paletd diversificatd de activitati, in functie de nevoile
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matematicd peste ore

si dorintele copiilor;

-mod de organizare predominant
frontal;

-mod de organizare predominant in grupuri mici;

-repetarea metodelor de invatare de
la clasi;

-invatarea prin cooperare, care are la bazd avantajul
de a avea laolalta copii de varste diferite;

-folosirea  acelorasi  metode de

invatare pentru toti copiii;

-construirea de ocazii de invitare prin care si se
remedieze ramanerile in urma $i si se valorizeze
potentialul fiecarui copil;

-resurse obligatorii $i unice pentru
toti tabla);
acelasi timp de lucru pentru toti;

(creion, hartie, creta,

-folosirea unei varietati de obiecte In Invatare si a
resurselor de timp in mod flexibil, in functie de
nevoile elevilor;

-supraveghere in efectuarea temelor;

-supraveghere $i sprijin in efectuarea temelor;

-explicatii
pozitive;

despre

comportamente

-demonstratii de comportamente pozitive.

R

Un moment de reﬂec'gie...
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4. Care sunt coordonatele esentiale ale programului SDS?

4.1 Pachetele de activitati din oferta SDS

In Metodologia de organizare a Programului Scoala dupd gcoald se precizeazd ci programul
SDS se concepe in urma unei analize de nevoi $i este proiectat astfel incat sa raspunda cu
prioritate nevoilor apartinand grupurilor dezavantajate.

Din analiza de nevoi realizatd in cadrul proiectului POSDRU/91/2.2/S/55876, Scoala dupi
scoalda-primul pas pentru succesul gcolar §i profesional, $i avand in vedere faptul ca
obiectivul general al proiectului este reducerea ratei abandonului $colar timpuriu, prin
cresterea accesului copiilor romi la educatie primara de calitate, a reiesit oferta de Program
SDS din fig.nr.1. Sunt practic cinci module de pachete de activitati cu sprijin specializat-
supraveghere $i indrumare in efectuarea temelor, recuperare $i remediere pentru elevii cu
dificultati de Invitare, activitati de cunoastere, intercunoastere, dezvoltare personala, activitati
tematice/de tip recreativ si activititi de dezvoltare de deprinderi si abilititi sociale.

Activitati de recuperare
si remediere/ Activitati de tip recreativ/
Pot mai bine! Activitati tematice/
Ne jucdm, invatam

-nevoia

si dorinta -nevoia si dorinta de miscare
de a intelege -nevoia si dorinta de joc
fenomenele (in interior si exterior)
si procesele -nevoia si dorinta de relationare
lumii inconjuritoare -nevoia si dorinta de explorare

Deprinderi si abilitai sociale/
Stil de viata sinitos

-nevoia si dorinta de a avea
in comunitate
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Fig.nr.4.1-Oferta SDS

Un moment de reﬂec‘gie...

4.2. Repere de spatiu $i timp

Centrele Scoala dupi Scoald vor functiona 4 ore pe zi, in spatii special amenajate in incinta
scolii. Fiecare Centru va fi dotat corespunzitor, pentru a se crea un mediu plicut i prietenos
pentru beneficiari. Programul SDS se va desfagura in continuarea programului $colar
obligatoriu, de aceea copiii vor beneficia de masa de pranz servita in sistem catering.

4.3. Grupul tinta

Beneficiarii fiecirui centru sunt 30 de elevi romi din invatimantul primar, clasele I-III, elevi
cu risc de pardsire timpurie a $colii. La inceputul anului $colar, la intrarea in Centru, pentru
fiecare elev se va realiza o evaluare initiala a cunostintelor $i deprinderilor; periodic se vor
face evaluari, iar progresele realizate se vor nota Intr-o fisd individuala.

4.4. Resurse umane

Activitatile vor fi proiectate, organizate §i sustinute de 3 invatitori, 1 profesor engleza si 1
cadru didactic cu compentente IT/TIC. In functie de pachetele de activitati, elevii vor fi
impartiti in 3 grupe, fiecare invitator lucrand cu cel mult 10 elevi simultan.
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5. Care este curriculumul programului SDS?

5.1. Precizari preliminare

Asa cum spuneam In capitolul anterior, oferta SDS cuprinde cinci module de pachete de
activitati:

1. supraveghere §i indrumare in efectuarea temelor — Teme de nota 10
recuperare $i remediere pentru elevii cu dificultati de invitare —Pot mai bine!
activitati de cunoastere, intercunoastere, dezv. Personala — Suntem diferiti

activititi tematice/alte activitati de tip recreativ — Ne jucam, invitim

AR R

activitati de dezvoltare de deprinderi i abilititi sociale — Stil de viata
sandtos

Specificul activitatilor din cadrul modulelor 1, 2 si 4 nu reclama crearea unui curriculum
specific (pentru ca este vorba de nevoi particulare ale fiecarui grup tinta cuprins in program),
dar pot fi subiectul unor repere de ordin metodologic.

Pentru modulele 3 i 5 se vor prezenta in continuare propuneri de curricule (cu observatia ca
acestea pot fi Imbunatatite in cadrul sesiunilor de training).

Intrucat se urmareste abordarea integratd, cu ancore puternice in viata de zi cu zi, se va
prezenta §i firul rosu care poate uni cele cinci module.

5.2. Curricula Modulului 3

Suntem diferiti (cunoastere, intercunoastere, dezvoltare personala)

Argument
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De cele mai multe ori, impul acordat cunoasterii de sine/cunoasterii elevilor lipseste sau
este insuficient (din motive obiective, dar $i subiective!), de aceea acest modul este deosebit
de valoros atat pentru elevi, cat §i pentru profesori. Prin activitati de invitare specifice, copiii
pot acorda mai mult timp autocunoasterii, dar $i cunoasterii celorlati, iar profesorii pot face
din mers pasi importanti in construirea de ocazii de invatate adaptate particularitatilor
psihoindividuale ale elevilor.

Prin temele $i subtemele abordate, dascilii pot afla amanunte importante despre parerea pe
care o au copiii despre ei, respectiv despre imaginea de sine, care std la baza stimei de sine.
Experientele zilnice din teren demonstreaza ca elevii aflati in risc de abandon $colar nu au o
buna parere despre sine $i nu se considera valorosi in niciun fel. Lucrurile nici n-ar putea sta
altfel, de vreme ce nimeni nu i-a laudat vreodata $i nu i-a facut si descopere ci au $i calitati,
nu numai defecte (nici macar parintiil).

Asadar, dacd sunt ajutati sa-$i construiasca o imagine de sine pozitiva, elevii vor fi mai stabili
din punct de vedere afectiv, vor relationa mai bine cu cei din jur, vor avea o mai mare
rezistenta la critici $i esecuri, vor fi mai motivati si duca la sfargit activitatile in care sunt
implicati, cu alte cuvinte sunt $anse sa se diminueze abandonul §colar.

De asemenea, pentru ca grupul-tinta este alcatuit din elevi romi, stiut fiind faptul ca acestia se
confruntd cu o acutd neincrede in sine i datoritd faptului cd sunt romi, avand o identitate
etnicd marcatd de stereotipuri negative $i de un stigmat internalizat, este foarte important ca
acestora si li se vorbeascd despre limba romani, despre cultura §i istoria romilor, sa se discute
cu el problematica stimei de sine individuale $i etnice, sd se facd jocuri $i exercitii menite sa
combata stereotipurile $i prejudecatile referitoare la romi, sa li se destigmatizeze identitatea
etnica $i sa li se pozitiveze imaginea de sine etnica.

Note: Curricula permite o organizare flexibild $i o grupare a continuturilor in concordanta
cu nevoile identificate la nivelul colectivului din fiecare Centru SDS. Elevii vor primi, sub
forma unor filmulete, colaje de fotografii (inclusiv prezentarii power point) $i a unor exercitii
§i jocuri interactive, informatii referitoare la istoria §i cultura rromani $i vor invata
conversatia minima in limba rromani.

OBIECTIVE DE REFERINTA SI EXEMPLE DE ACTIVITATI DE INVATARE

Obiective de referinta Exemple de activititi de invitare

1.1.-sa identifice caracteristici proprii, | -realizarea autoportretului “Me sem rom! (eu sunt
ale altor persoane, ale mediului | rom)/sunt maghiat!/sunt roman!

apropiat -exercitii de descriere succinti a trisiturilor fizice
si a calitatilor personale

-exercitii de descriere succinti a elementelor
specifice identitatii romani
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-jocuri pentru evidentierea diferentelor de gen

-exercitii de observare dirijata a caracteristicilor
clasei/claselor in cate isi desfisoard activitatea

-completarea unor fige de observare cu subiect

dat

1.2.-sa comunice in modalitati variate
despre propria persoand, despre
ceilalti, despre mediul apropiat

-exercitii de prezentare in cadrul grupului
sjoc uri de recunoastere/numire a fiintelor,
lucrurilor, activitatilor preferate

-povestiri despre sine sau despre ceilalti, pe baza
unui suport vizual (fotografii)

-povesti rome/romane paramisia

-realizarea de desene cu subiecte date

-realizarea de colaje, grafice, machete cu subiecte
legate de propria persoana, despre ceilalti, despre
clasa si scoali;

-intalniri cu invitati-ex personalul din scoald,
reprezentanti ai comunitatii etc.

1.3.-sd exerseze abilitdti emotionale

-exercifii-joc  de  recunoastere,  exprimare,
intelegere $i reglare a emotiilor

-exercitii-joc de identificare a propriilor emotii $i a
emotiilor celorlalti, dupa expresiile faciale si dupa
factorii situationali

-citirea unor scurte povestioare §$i identificarea
cauzei emotiilor personajelor

-vizionarea de scurte fragmente din filme pentru
copii sau desene animate $i discutii despre
consecinte ale emotiilor in situatiile prezentate

1.4.-sd accepte diversitatea ca o
valoare

-discutii plecand de la povestiti cu continut
adecvat problematicii

-proiecte

1.5.-sa manifeste un comportament
adecvat in relatiile cu colegii/adultii
din Centru, din scoala si din afara
scolii

-jocuri de intercunoastere
-concursuri cu teme variate
-proiecte comunitare

-jocuri de rol ce necesita reglaj emotional

1.6.-sa cunoasca $i sa-$i asume cu
mandrie identitatea etnica de rom

-realizarea autoportretului: “Me sem rom! Eu
sunt rom!”

- filmulete, colaje de fotografii (inclusiv
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prezentarii power point)despre limba, istoria §i
cultura rromani $i dezbateri pe marginea acestora

-exercitii de descriere succinti a elementelor
specifice identitatii rromani

--povestiri despre sine ca rom, pe baza unui
suport vizual (fotografii)

-povesti rome / rromane paramisia

-realizarea de colaje, grafice, machete cu subiecte
legate de propria persoand, despre propria familie

-discutii plecand de la povestiri cu continut
referitor la identitatea romilor

-jocuri de rol i alte jocuri pe teme referitoare la
cultura romani si la diversitate*

-proiecte referitoare la identitatea romani

-concursuri cu teme referitoare la limba $i cultura
romani

CONTINUTURI

U Despre mine: nume §i prenume; cum mi prezint; varstd, data nasterii; familia mea;

culoarea preferatd; mancarea preferatd; jocul preferat; juciria preferatd; cartea/povestea
preferatd; emisiunea tv preferatd; muzica preferatd; sportul preferat; animalul preferat;
planta preferata; mi-ar plicea sa calitoresc cu....; ce imi place cel mai mult sa fac; la scoala
imi place cel mai mult...; cand voi creste, vreau si devin; sunt o persoand speciald
(deosebitd) pentru ca... etc.

Despre noi: ce ne aseamana, ce ne deosebeste; interese, pasiuni; deosebiri legate de etnie
— romi-romani-maghiari, fete-bdieti; prietenul meu/prietena mea; jocuti pe care le jucim
impreund; lucrim/invatim in echipd; jocurile generatiilor; bunici, parinti, nepoti;
personalititi din comunitatea mea; cum comunicam etc.

Despre emotiile noastre: recunoasterea emotiilor; exprimarea emotiilor; intelegerea
emotiilor; reglarea emotionala
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U Despre scoali, ca spatiu al diversitatii: clasa mea; regulile clasei/regulile scolii; colegi
mai mici-colegi mai mari; adultii din $coald (profesorii, secretarele, asistenta medicala,
personalul de ingrijire, paznicul etc.); cea mai frumoasa zi din $coald; de ce invatim; cum
invatam; disciplina preferatd; cu parintii la $coald; cu bunicii la §coala etc.
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5.3. Curriculumul Modulului 5
Stil de viata si sandtate (deprinderi $i abilitati sociale)
Argument

In ziare, in reviste, la TV, pe Internet, in familie $i in grupurile de prieteni, zi de zi, e
imposibil sd nu auzi discutandu-se subiecte despre Stilul de viatd i sanatate. Desi exista atat
de multi specialisti §i toata lumea da sfaturi, alimentatia reprezintd domeniul in care se fac
cele mai grave erori. Omul modern se hrineste intr-un mod nesinatos, mananca prost $i
mult. Specialistii spun ca peste 80% din bolile actuale atat la copii, cat si la adulti, se
datoreaza alimentatiei gresite, de aceea copilul trebuie obisnuit de mic cu un model
alimentar corect. Asadar, responsabilitatea sanatatii $1 bunei dezvoltari a copilului revine in
primul rand parintilor.

Sunt multi parinti care cunosc regulile unei alimentatii sinatoase, insa atunci cand vine vorba
de a pune teoria in practica, lucrurile devin extrem de dificile §i primul motiv care sta ca
obstacol In calea alegerilor sanitoase pentru copil este proriul stil de viatd. Copiii sunt foarte
atenti la ceea ce fac parintii lor $i le copiaza inclusiv obiceiurile alimentare.

Analiza de nevol a prezentului proiect aratd ca parintii copiilor romi din grupul tinta selectat
nu-$i permit sa facd alegeri optime in ceea ce priveste alimentatia familiei, fie din cauza lipsei
de educatie, fie din cauza siriciei (uneori extreme). Programul din Centrele SDS ofera astfel
oportunitati de remediere a acestor neajunsuri. Odata cu oferirea pranzului, copiiilor li se
oferd sansa de a Invita cd stilul de viatd Inseamnd comportamente responsabile nu numai in
ceea ce priveste alegerea hranei, pastrarea siandtatii, dar $i a modului in care se Impletesc
activitatea de invitare cu activitatea fizicd, de recreere i celelalte activititi sociale.

OBIECTIVE DE REFERINTA SI EXEMPLE DE ACTIVITATI DE INVATARE

Obiective de referinta Exemple de activitati de invitare

1.1. sa identifice modalitati de | -exersarea deprinderilor de agezare $i strangere a mesei

folosire a obiectelor de uz casnic ) . . .
- folosirea corectd a tacamurilor

-igienizarea obiectelor folosite, dupa luarea mesei

1.2. sd respecte regulile de igiend | -spilarea mainilor inainte de masi si dupd folosirea
personali $i ale Centrului SDS toaletei

-reguli de folosire a obiectelor din Centru
-discutii despre igiena Imbricamintei
-discutii despre igiena Incaltimintei

-exercitii-joc despre spalatul pe dinti

1.3. sd manifeste un | -exercitii-joc: lucruri permise §i nepermise in timpul
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comportament adecvat in timpul | mesei

ludrii mesei

-exercitii-joc legate de semnificatia momentului luarii
mesei la romi

-execitii-joc: momentul ludrii mesei la diferite popoare;
obiceiuri $i semnificatii

-exercitii-joc: semnificatia mesei de Criciun, semnificatia
mesei de Pasti

1.4 sa facd alegeri corecte in
privinta pastrarii

sanatatii

-citirea termenelor de wvalabilitate de pe produse, in
momentul achizitiondrii din magazin

-exercitii-joc de a alege alimente de calitate: proaspete, cu
gust, sl si
necontaminate fizic $i biologic ; Cosul de cumparaturi

miros texturd nealteratd, hranitoare

-exercitii-joc: Ce ne mai spun reclamele?
-exercitii-joc : Cum se pastreaza alimentele?
-exercitii-joc : Cum se fabrica?

-discutii despre alegerile pe care le facem in cele patru
anotimpuri, pentru a ne pastra sindtatea: imbraciminte,
incaltiminte, hrana etc.

1.5. sid-si organizeze timpul liber

-observarea agendei zilnice din Centru

armonios, imbinand  optim . . o
.. o -discutii despre programul zilnic
activitatea fizicdk cu  cea
intelectuala -exercitii-joc: De ce invatim? Cand invitim? De ce ne
jucam? Cand ne jucam?
-exercitii-joc: programul zilnic al $colarului
Continuturi

Despre hrana (ce este, la ce foloseste, cum se fabricd, cum se cumpara)

Despre obiceiuri sandtoase (momentul luarii mesei cu toate implicatiile sale, alegeri optime

in privinta pastrarii sanatatii)
Despre igiena individuala

Despre igiena colectiva

Evaluarea:
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-abilititile i comportamentele elevilor vor fi notate in cadrul unor grile de observare;
progresele, achizitile demonstrate vor fi completate in fisa de observatie individuald a

tiecdrui copil.
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6. Repere metodologice

6.1. Modulul 1 Teme de nota 10 (supraveghere si indrumare in efectuarea temelor)

Conform Art.12 din Metodologia de organizare a Programului Scoala dupi scoald, elaboratd
in temeiul art. 58 si 262 din Legea nr.1/2011, Legea educatiei nationale, in programul SDS,
timpul alocat sprijinului specializat, respectiv efectuarea temelor §i activititi remediale/de

sprijin nu va depdsi o ord §i jumatate pe zi pentru invitamantul primar.

Sintetizand precizirile din lege facute pana acum, din cele 4 ore alocate activitatii in Centre, o
ord $i jumatate este destinata servirii mesei $i activititilor recreative in aer liber, $i o ora si
jumatate este destinata temelor+activitatilor remediale, ceea ce face ca orarul unei zile si

arate aproximativ ca in tabelul nr. 6.1.

Tabelul nr. 6.1

Interval de timp | Tipul activititii Observatii
aproximativ
1 h si 30 min. Stil de viatd sandtos: servirea mesei
Activitati recreative in aer liber/ jocuri la | Activitatile recreative se vor
alegere in sala de clasa derula in sala de clasi doar
daca timpul e nefavorabil.
1 h si 30 min. Efectuarea temelor
Activitati remediale
1h Activitati tematice
Activitati de dezvoltare personald

6.2. Managementul timpului in cadrul unei zile, in cadrul Centrului SDS

Particularitatile de varsta $i respectarea curbei efortului nu permit o mai mare flexibilitate in
orarul unei zile din Centru, dar principiul abordarii integrate, experienta $i creativitatea
didactica a echipelor de profesori pot face ca lucrurile si curga intr-un real firesc.

6.3. Modulul 2 Pot mai bine! (recuperare $i remediere pentru elevii cu dificultati de

invatare)

Ca si intelegem §i si intervenim optim in sprijinul elevilor cu
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dificultati de inviatare, ar trebui si descoperim izvorul problemelor acestora. De reguld, copiii
selectati in grupul tintd al prezentului proiect, au in primul rand probleme de comunicare $i
de invitare a mecanismelor citit-scrisului. Aceste probleme i§i au izvorul in perioada de
insusire a limbajului, in prima copilarie (perioada antepregcolara).

In general, copiii frustrati din punct de vedere cultural (care au crescut intr-un mediu ,,sarac”
din punct de vedere educational) sunt cei care manifesta intarziere in domeniul dezvoltarii
limbajului, deoarece:

O existenta unui mare numdr de copii intr-o familie reduce volumul de stimuli cognitivi
accesibili pentru fiecare copil;

QO sunt lipsiti de varietatea resurselor (jucitii, jocuri, cdrti, imagini, media etc.);

U nu beneficiazd de conversatiile cu adultii sau de lecturi ficute de acestia special pentru ei;

U impirtind aceeasi camerd cu mai multe persoane, giligia le afecteazd discriminarea
auditiva;

U modelul lexical si sintactic pe care il oferd pirintii este, de reguld, sdrac si eronat, de aceea

si feedbackul privind corectitudinea enunturilor, a pronuntarii $i structurilor gramaticale,
este neinsemnat etc.

Putem, deci, vorbi de cauze determinate de doua categorii de factori, care nu actioneaza
izolat, ci se asociazi:

a. factori interni

O fiziologici: deficiente de vidz, de auz, de vorbire, deficiente fizice nesenzoriale, diferite
boli etc.

O psihologici: aici intrd, de fapt, toate procesele si insusirile psihice (atentie, gandire,
afectivitate, motivatie, temperament etc.)
b. factori externi sau sociali (familia, $coala, grupul de prieteni etc.): acestia influenteaza

comportamentul prin diverse modalitati- impunere, coercitie, sugestie, succes, intarire,
incurajare, slabire, reprimare, stingere.

Daca in situatiile in care cauzele ,,se vad” putem lua masuri rapide, in situatiile in care ,,nu se
vad” este nevoie de multd ribdare $i dorinta de a fi de ajutor.

Primul $i cel mai corect pas este cunoagterea reala a fieciruia dintre elevi. Vizitele la
domiciliu i discutiile cu parintii pot aduce multe informatii utile pentru demersul remedial.
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Urmatorul pas este stimularea motivatiei pentru citit. Putem capta interesul pentru lectura,
daca demonstram copiilor ca aceasta este:

a) o sursd de informare;

b) o sursi de placere.

Pentru primul caz, la inceput, trebuie si punem in lumina partea utilitard a citit-scrisului,
strans legatd de nevoile imediate ale celor mici: ,,[Daca stiu sa scriu $i sa citesc, voi putea

U si citesc traducerea de la filmele de desene animate sau filmele pentru copii;
sd fac singurd/singur cumparaturi;

sa citesc numele strazilor, magazinelor etc.;

sa citesc afigele care sunt lipite pe stalpi;

si le citesc povesti fratilor/surorilor mai mici, bunicilor;

sd aflu mai multe descpre dinozauri, magini, moda, cantareti, fotbalisti etc.

OO0 0D0Do

sa-mi notez versurile de la cantecele care imi plac etc.”

Apoi am putea apela la impulsul de autoafirmare al elevilor, aritandu-le cum invitarea citit-
scrisului le deschide perspective profesionale Intr-o multime de domenii: drept, filologie,
medicind etc. (desigur toate acestea explicate pe masura intelegerii lor).

Daca impulsul cognitiv este minim, vom avea succes cu metode $i procedee care vizeaza
noutatea, surpriza $i contrastul. Un copil nu va citi cu plicere o carte, daca nu se regaseste
intr-o forma sau alta in ea, dacd nu-i starne$te curiozitatea, ori nu-i satisface aspiratiile.

Lectura ca sursa de plicere poate fi descoperita numai dacd profesorul propune pentru
studiu o paletd extrem de largid de texte literare $i nonliterare (continuturi, stiluri variate etc.)
astfel Incat sa permita fiecarui elev sa-$i gaseasca propria ,,unda verde”.

Asadar, printre modalititile de dezvoltare a motivatiei pentru invatarea citit-scrisului sunt de
mentionat:

QO identificarea materialelor, a subiectelor care prezintd un real interes pentru copii; cu
cat semnificatia acestora este mai mare pentru fiecare in parte, cu atat invatarea va fi
mai eficienta (din discutiile purtate in grup sau individual, invatatorii poate face o listd
cu subiecte arzatoare, ciutand texte literare corespunzatoare, prin care sa ajunga la
sufletul elevilor);

U constientizarea semnificatiei cunoasterii, a valorii si utilititii celor ce trebuie insusite
(prin initierea de  proiecte,
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participarea la concursuri, la Intalniri cu personalitati indragite de copii etc.);

O acordarea de recompense; invitarea care are la bazi intirirea pozitivd sau
recompensa este de preferat invatarii prin pedeapsa, admonestare etc.; folosirea in
evaluare a unui sistem de incurajare $i de recompensare a efortului minim, determina
echitatea $i inseamna acordarea de $anse egale de reugita copiilor;

U cunoasterea permanentd a rezultatelor activititii de invitare $i a erorilor; feedbackul
mobilizeaza $i orienteazd, ducand la cresterea performantei;

QO starea afectivd influenteazd pozitiv sau negativ activitatea; trebuie depisite stirile
afective extreme;

O atmosfera familiald si Scolard afecteazi direct motivatia: securitatea, cooperatea,
sprijinul, indrumarea, determina o crestere a motivatiei;

O perspectiva motivationald din care se invatd este foarte importantd pentru eficienta
invatdrii; este necesara conditionarea pozitiva ,,pot $i trebuie si reusesc”, nu ,,e prea
mult $i prea greu”;

U fixarea unor obiective §i scopuri precise si realiste ale invitirii (motivatia anticipativi,
adica prefigurarea mentala a performantelor §i aspiratia puternica spre atingerea lor);

U evitarea reactiei de ,,esec in lant”, care duce la conditionare negativd fatd de invitare
si la pierderea increderii in fortele proprii; succesul ridicd motivatia invatarii;

O posibilitatea transferului din plan cognitiv in plan actional stimuleazi interesul pentru
invatare.

Un al treilea pas in sprijinul recuperarii raimanerilor in urma la citit-scris este folosirea altor
metode In afara metodei consacrate la noi-fonetici, analitico-sinteticd.” Este vorba de:

U metoda globalid sau “Priveste si spune”-aceasta constd in invitarea cititului prin
memorarea vocabularului (de ex. se pun etichete pe toate obiectele din clasi; lucrand
cu ele zi de zi, elevii le memoreaza $i apoi le introduc 1n procesul de citire a cartilor);

U metoda Montessori-pune accentul pe folositea cit mai multor canale de
receptionare a informatiilor (pipait, vz, auz);

U metoda naturald, Freinet-copiii spun texte scurte despre experienta lor zilnici;
invatatorul le scrie si le afigsazd in clasd; ele vor constitui memoria colectiva §i vor fi
memorate mai ugor pentru cd au sens;

U metoda functionali-constd in scrierea i citirea de texte functionale, strans legate de
interesele copiilor (afige, scrisori, reclame, benzi desenate etc.)

> Daniela Stoicescu, Recuperarea ramanerii in urmd la lecturd, PIR, MEC, 2005
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U metoda gestuald-asocierea de gesturi literelor (intervine memotia motricd prin cate
este stimulatd invitarea).

In ceea ce priveste activitatea de remediere a ramanerilor in urma la matematici, sugerez
identificarea altor cdi de explicatie a conceptelor, folosind resurse variate. In Australia, de
exemplu, profesorii se folosesc de insisi capacitatea de a explica a copiilor (de aceea solicita
invatimant simultan) si folosesc elevii de aceeasi varsta sau de varste diferite pentru a explica
celorlalti asa cum au inteles ei. In fig.nr.6.1 se poate observa predarea numerelor formate din
sute, zeci $1 unitdti (clasa a IlI-a), cu ajutorul paielor. De remarcaat este $i faptul ca toti copiii
au contribuit la realizarea acestor resurse, colectionand paie $i formand manunchiuri de cate
zece.

1g. nt.

6.4. Modulul 3 Ne jucdm, invitam (ateliere/activititi tematice/alte activititi de tip
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recreativ)

Conform Art.10 (2) din Metodologia de organizare a Programului Scoala dupid scoald,
elaboratd in temeiul art. 58 si 262 din Legea nr.1/2011, Legea educatiei nationale, atelierele/
activititile tematice/alte activitati de tip recreativ cuptind:

a) activitati practic-aplicative pe diferite domenii (arte, stiinte, tehnologii, sport etc.)
b) proiecte tematice
¢) drumetii/excursii/vizionati de spectacole

Luand in considerare diferentele semnificative dintre grupurile finta si resursele locale ale
fiecarui Centru SDS (deschis in Regiunile de dezvoltare Centru, Sud Muntenia $i Nord-Est),
toate aceste tipuri de activititi vor fi planificate de fiecare echipa de profesori, in functie de
nevoi §i in stransa legatura cu celelalte activitati.

Se recomanda o viziune unitara, in care si se find seama de evenimentele specifice fiecarui
anotimp §i de evenimentele importante din viata comunitatii, astfel incat colaborarea scoala-
comunitate sa fie una reald.

6.4.1. Argument in favoarea proiectelor tematice

Problematica invatarii bazate pe proiect a fost cercetata de mai bine de un secol (Incepand cu
John Dewey, reprezentant al Scolii Active), iar rezultatele pozitive se vad in toate institutiile
de invatamant care functioneaza predominant pe baza acestei abordari.

Proiectele initiate, de exemplu, in cele mai bune institutii de invitimant prescolar din lume®,
din Reggio Emilia, sunt un exemplu de bune practici. Aici, educatorii au dezvoltat $i au
perfectionat continuu un set de tehnici prin care iau in serios ideile i actiunile copiilor.
Scopul lor este de a descoperi $i de a face cunoscute sufele de limbaje-unele orale, altele ale
trupului, altele artistice- pe care cei mici le folosesc, le produc $i le impartasesc intre ei, intr-
un mod cu totul firesc. Evenimente care starnesc curiozitati $i emotii (cum ar fi Furtuna,
Curcubeul, Umbrele, Faxul, Pietrele etc.) stau la baza proiectelor. “Abordarea de la Reggio ii
invitd pe copii sa exploreze, in multiple moduri comode, lumea fizicd, lumea biologica si
lumea sociald, impartageste impresiile $i constatarile restului comunitatii $1 modeleaza un set
de relatii umane bazate pe respect, care ar trebui si se extindd pe tot parcursul ciclului de
viatd.”

Privind din aceasta perspectivi, ce educator nu si-ar dori sa fie parte a unui astfel de sistem?

¢ H. Gardner, Mintea disciplinata, pag.92
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Invitarea pe bazi de proiect este din ce in ce mai mult utilizata si la noi, ca un complement
didactic” al activititilor zilnice, cu rolul de a atrage elevii citre gcoald, creind un context
stimulativ, bazat pe interese $i nevoi.

Intrucat obiectivul general al proiectului SDS este reducerea abandonului scolar timpuriu,
invatarea bazati pe proiect nu poate lipsi din programul Centrului SDS, deoarece are o
eficienta crescuta in cresterea motivatiei elevilor $i in ancorarea in viata reala.

In viziunea lui H.Gardner si a echipei sale’, dimensiunile relevante in evaluarea proiectelor
sunt:

O profilul individual- atitudinea elevului fatd de munci, inclinatiile particulare intelectuale
(lingvistice, logice, spatiale, interpresonale etc.);
U formarea de competente- elevul are ocazia de a selecta din activitatea sa scolard acele

fapte, aptitudini $i concepte pe care doreste sa le utilizeze intr-un proiect;

U calitatea muncii- fiecare proiect este un exemplu dintr-un anumit gen si implicd
anumite criterii de calitate care se pot invoca in evaluare; pe madsura ce elevul
aprofundeazd un anumit gen, el se familiarizeaza cu criteriile acelui gen $i invatd tot mai
mult sa gandeasca in sistemul simbolic al acelui domeniu;

U comunicarea- proiectele oferd o oportunitate in comunicarea cu un public mai larg;

(W

reflectia- elevul se poate da un pas inapoi, oprindu-se din munca, pentru a vedea ce
progrese a ficut, cum se poate corecta $i cum i$i poate folosi cunostintele obtinute in
clasa.

6.4.2. De la teorie la practica

Pentru a intelege mai bine modul in care se organizeaza un proiect tematic, voi prezenta in
continuare pasi concreti, respectiv proiecte care s-au derulat deja in $coli din mediul rural.

Exemplul nr.1
Proiectul tematic ,,Cine sunt eu?”’
Grup tinta:10 elevi, clasa a I1-a, scoala Baba Ana, judet PH

Durata: 4 saptimani, octombrie 2010

7 Mihaela Tonescu, Managementul clasei. Un pas mai departe...invat area bazati pe proiect, pag.17

8 Howatd Hardner, Inteligent e multiple, pag.132

MINISTERUL CENTRUL Centrul de e

EDUCATIEI CULTURAL Resurse pentru ROMA

ALTOMILOR AN/ Comuniite e
TINERETULUI "0 DEL AMENCA" LT deRomi

| o] SPORTULUL G;!-ﬂ'ri }I_;.NI I




E & - <

i i AL AT L WA B il Seird b e
AT MU FAMILE] L= T T ok 1t
e PR BE Tl BOCWLE
O

Nevoia identificatd: cunoasterea elevilor + managementul spatiului + relatia cu parintii
(invatdtoarea care a propus acest proiect este proaspat licentiatd $i a preluat clasa a II-a de la
o invatitoare care s-a pensionat, de aceea a identificat o astfel de nevoie)

Produse pentru decorul clasei realizate in cadrul temelor: Autoportret, Familia mea, Casa
mea, Anotimpul in care m-am nascut, Culoarea preferatd, Animalul preferat, Cartea
preferatd, Sportul preferat, Mancarea preferata

Obiective:

U comunicarea de informatii despre propria persoand, cu ajutorul elementelor de limbaj
plastic
U formarea abilitatii de a lucra prin cooperare la realizarea unor produse pentru sala de

clasa

d implicarea familiei in realizarea unor sarcini de lucru din cadrul proiectului

Etape:

O stabilirea numdrului de panouti necesar pentru decorare; realizarea schitei de amplasare a
acestora In sala de clasd; procurarea materialelor i instrumentelor de lucru (sarcina
parintilor); stabilirea criteriilor de apreciere a proiectului; (I) — 4 ore (prima saptdmana)

U stabilirea temelor necesare cunoasterii copiilor si a calendarului de lucru; realizarea
primelor trei teme $i afigarea lor: Autoportret, Familia mea, Casa mea (II)- 4 ore (a doua
saptimana);

O realizarea urmitoarelor trei teme $i afisarea lor: Anotimpul in care m-am ndscut,
Culoarea preferatd, Animalul preferat, (III) — 4 ore (a treia siptamana)

U realizarea ultimelor trei teme si afisarea lor: Cartea preferatd, Sportul preferat, Mancarea
preferatd; prezentarea proiectului in cadrul unei intalniri tematice cu parintii (IV)— 5 ore
(a patra saptamana)

Cerinte pentru elevi:

I
O ,Sala de clasi in care invitim ar trebui si fie frumoasid si veseld. Pentru asta ar
trebui sa o ajutdm cu desene despre voi, despre lucrurile $i persoanele dragi voua.
Cum credeti ci ar trebui si fie aceste desene? Unde am putea sa le punem?
II.

O Priviti-vd in oglindd. Observati ce formad si ce culoare au ochii vostri. Observati
forma nasului $i a gurii. Incercati si vd desenati chipul pe coala de desen. Puteti
folosti creionul, creioane colorate, acuarele, tempera, guase etc.
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Desenati familia voastrd. Puteti folosi creionul, creioane colorate, acuarele,
tempera, guase etc.

Desenati casa in care locuiti. Puteti folosi creionul, creioane colorate, acuarele,
tempera, guase etc.

Spuneti ziua, luna $i anul in care v-ati nascut. Desenati anotimpul in care v-ati
nascut. Puteti folosi creionul, creioane colorate, acuarele, tempera, guase etc.

Realizati un desen in care sa folositi doar culoarea preferata. Folositi creioanele
cerate sau acuarelele. Povestiti colegilor ce reprezinta desenul.

Desenati animalul preferat (Fig.1). Povestiti colegilor despre el.”

Fig.6.4.1 Animalul preferat

,wScrieti pe un biletel (postit) numele si autorul cirtii/ povestii preferate. Povestiti
colegilor un mic fragment din cartea/ povestea pe care ati ales-o.

Realizati un desen despre sportul preferat. Povestiti colegilor ce reprezintd

desenul.

Desenati mancarea peferata. Puteti folosi creionul, creioane colorate, acuarele,
tempera, guase etc.”

Se prezinta proiectul in cadrul unei intalniri tematice cu parintii. ,,Aflati ce parere au parintii
vostri despre felul in care arata clasa acum, cand desenele voastre sunt expuse pe panouri.”
Discutii despre munca realizata in grupuri, despre produsele realizate, despre imaginea clasei
inainte $i la finalul proiectului.
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Exemplul nr.2

Proiectul tematic ,,Cine sunt eu?”’

Grup tinta: 24 elevi, clasele I-IV, Scoala Potlogi, judet DB
Durata: 5 saptimani, octombrie 2010

Nevoia identificata: intercunoastere

Produse pentru decorul holurilor gcolii-Autoportret in marime naturald, realizat prin tehnica
colajului (fig.4)

Obiective:

U comunicarea de informatii despre propria persoand, folosind materiale, instrumente
si tehnici specifice disciplinelor Abilititi practice/Educatie tehnologici

QO formarea abilititii de a lucra prin cooperare la realizarea unor produse pentru holul
scolii

U asumarea de responsabilititi in cadrul grupului de lucru

Un moment de reﬂecgie...

Stiati ca oamenii au tendinta de a deveni ceea ce isi imagineaza sau sunt
influentati s isi imagineze in copildrie ca sunt?
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Exemplul nr.3

Proiectul tematic ,,O sutd de zile de scoala”

Fig.nr.6.4.5. Colectii de o suta

Pe langi atelierele/activititile tematice, in modulul nr.3 intrd si activititile de tip recreativ, in
special jocuri de toate tipurile, in aer liber §i in interior.

Potrivit definitiei, jocul reprezintad o activitate fizica sau mentala fird neaparat o finalitate
practica $i careia i te dedici din purd plicere. Jocul satisface in cel mai inalt grad trebuintele
copilului: de miscare, de exprimare originald, de realizare a dorintelor pe care nu le poate
satisface in plan real. In lumea imaginata de joc copilul se simte puternic, inteligent, adult; aici
el este capabil de fapte eroice, de actiuni spectaculoase; totul ii este permis in joc.

In ceea ce priveste activitatile recreative in aer liber, ar fi de dorit ca echipa de profesori nu
numai sa supravegheze, ci sa participe activ la aceste activitati, invatandu-i pe copii diferite
jocuri cu $i fard reguli, macar in primele luni de la intrarea in Centrul SDS. ..........

B0 Comenteazi pe forum

Ce jocuti jucai in copilirie? Pot i aproxima in procente cat % teprezentau jocurile in grup
(fete-fete, fete-baieti, baieti-baieti) si cat jocurile individuale? Te-au marcat in vreun fel
6.5.| jocurile copiliriei? Ce calititi $ i-ai dezvoltat prin jocurile in colectiv?

Plaq Ce jocuri joacd copiii de astazi? Cat % sunt jocuri de grup si cat individuale? si

Cine ar trebui sd-i invel e pe copii si se joace?
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metodologie ca in cadrul disciplinelor $colare, cu precizarea cd activititile vor avea un
caracter integrat predominant $i atunci se va urmadri un fir tematic unitar (o legitura logica si
fireascd intre subtemele abordate).

Astfel, In planificare se vor asocia in mod personalizat, in functie de nevoile grupului tinta
din fiecare Centru SDS, elemente ale curriculei celor doud module: Suntem diferiti si Stil
de viata si sandtate, respectiv obiective de referinta $i continuturi, cu alocarea de timp
considerata optima de citre echipele de invitatori pe parccursul unui semestru, respectiv an
scolar.

O planificare orientativa ar arata ca in fig.nr. 6.5.1.

Nr.crt | O.R. Continuturi O.R. Continuturi | Nr.ore | Siptimana
Modul 3 Modul 5

1. 1.1;1.2. | Despre mine 1.1; 1.2 | Despre igiena 1-10
1.5. 1.4 individuala

2. 1.1;1.2. | Despre noi, romii | 1.3; 1.4 | Despre igiena 11-17
1.4;1.5. colectiva

3. 1.3. Despre  emotiile | 1.4 Despre hrana 18-26
1.5. noastre

4, 1.1.:1.2,; Despre §coal§_’ cal| 1415 Despre 27-33
1.4. spatiu al obiceiuri

divesitatii sdndtoase

Fig. 6.5.1. Planificare

Asa cum spuneam, pentru proiectare se urmareste acelasi mod de gandire ca la clasa, doar ca
se iau in considerare ambele module $i se propun exemple de activititi de invatare integrate,
care sa duci la indeplinirea tuturor obiectivelor propuse (fig.6.5.2.).

Continuturi O.R.
Modul 3 . eluge s
Modul 3 | Activititi de invitare | Resurse Evaluare
Continuturi O.R
Modul 5
Modul 5
Fig. 6.5.2. Proiectare
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6.6. Agenda unei zile in Centrul SDS

a. Sosirea tn Centrul SDS:

-la momentul intrarii in Centru, prezenta se poate face individual, prin lipirea pe o coali flip-
chart a unei forme, in dreptul numelui i datei (aceasta e o modalitate eficientd de invitare
implicita a scrierii numelui $i cifrelor);

-agezarea ghiozdanului $i a hainelor la locurile stabilite (invatarea respectarii de reguli)

b. Asezarea in cerc pentru momentul Circle-time (mobilizare afectiva, ideea apartenentei
la un grup)-fig.6.6.1

Fig.6.6.1. Circle-time

In functie de planificarea activitatilor si de timpul pe care il aloci echipa de profesori pentru
acest moment, acum se pot face’: salutul grupului, un joc de ,dezghet” legat de tema
saptamanii, identificarea zilei, precizarea datei, discutfii meteo, numadratul participantilor
(fete, bdieti, total, absenti), numirea/amintirea responsabilititilor, reguli din Centru, noutitile

° Daniela Stoicescu, Nicoleta Stinicd, Gata pentrn $coald, Proiect pentru Educatia timpurie, 2008
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zilei, agenda zilei, scurtd poveste/ povestire/ poezie/ stire dintr-un ziar, stire radio, TV etc.,
care 1i introduce pe copiii in unitatea tematica etc.

c. Pastila de Stil de viata §i sdnadtate (conform planificarii $1 proiectarii): spalatul pe mainii,
aranjarea mesel, discutii despre meniu, comportamentul in timpul mesei etc. Copiii mai mari
pot avea responsabilititi In acest moment. Ei pot primi in grija un coleg mai mic alaturi de
care sa fie in formarea rutinelor (vezi fig. 6.6.2)

d. Masa de pranz —in masura in care este posibil, se recomanda ca echipa de profesori sa ia
masa de pranz alaturi de elevi (In felul acesta se dirama barierele in comunicare $i profesorii
isi cunosc mai bine elevii; de asemenea comportamentul profesorilor in timpul mesei va fi un
exemplu implicit pentru copii)

e. Activititi recreative in aer liber/ jocuri in sala de clasi

Activitatile recreative in aer liber vor fi pe primul loc. La aceasta varsti copiii au nevoie de
foarte multd miscare. Si nu uitim ca vin dupi aproximativ patru ore de $coald, unde au stat
in banci. Spatiul in care se joaca ar trebui s le acorde posibilitatea de a face alegeri $i de a fi

creativi. Existd o multime de jocuri care nu reclama existenta de resurse costisitoare (vezi
imaginile 6.6.3. i 6.6.4.- unde copiii si-au ficut Sotron din pietre pe care le-au colorat sau
din dare de nisip), dar pentru asta trebuie indrumati la inceput.
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Fig. 6.6.3. -Sotron din pietre Fig.6.6.4.. Sotron din nisip

Cand vremea este nefavorabild, copiii trebuie sa aiba posibilitatea de a se juca in interior, atat
jocuri la libera alegere (fig.6.6.5.), cat si jocuri sub indrumare (fig.6.6.6.)

(51

Pana in acest moment, activitafile enumerate la punctele a, b, ¢, d, e nu ar trebui si
depiseascad 1 h si 30 min (vezi managementul timpului).

f. Efectuarea temelor/ Activititi remediale -1 h si 30 minute

Dupa sesiunea de jocuri, Inainte de a se apuca de teme, elevii vor exersa din nou reguli de
pastrare a igienei personale (se vor spila pe maini, pe fata, se vor schimba de tricou daca sunt
transpirati etc.).

Efectuarea temelor $i activitatile remediale se desfisoara pe grupuri mici, de 10 elevi: se
recomandd ca fiecare invititor sia lucreze cu acelasi grup de elevi pe toatd durata
programului, pentru a observa progresul fiecirui elev. Este bine ca notarea in fisa de
observatii sd se facd chiar in momentul observarii progresului.
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g. Activititi tematice/ Activitati de dezvoltare personalid-1h

Avand mereu in vedere particularitatile varstei, se recomanda desfdsurarea cat mai multor
activitati tematice $i de dezvoltare personala afard, in aer liber. Subteme ca: Planta preferata,

ol

Fig. 6.6.9. —Culoarea preferata Fig.6.6.10. Jocul generatiilor

In cadrul acestui modul se vor desfasura si activititi de engleza si I'T/TIC. Conceptele vor fi
simple, de bazd, legate de tematica zilei, iar elevii vor face cunostintd cu ele predominant prin

joc.

6.7. Evaluarea Programului din Centrele SDS

Evaluarea in Centrele SDS se va face dupa urmatoarele standarde de calitate:
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e Relatii pozitive intre personal $i copii, intre copii-copii, intre personal $i familiile
copiilor, intre membrii personalului;
e Mediul din Centru- spatiu adecvat nevoilor elevilor, care sa permita flexibilitate in
derularea de activitati;
e Mediul exterior —spatiu care permite elevilor sa fie independenti $i creativi;
e DPlanificarea, proiectarea §i organizarea activititilor-in conformitate cu
obiectivele urmirite;
¢ Administratie- politici $i proceduri.
Echipele de profesori vor aduna intr-un portofoliu toate produsele munci lor, incepand cu
planificarile, proiectarile si planurile de remediere propuse pentru fiecare copil.

Concluzii:
e Tiecare copil e unic §i trebuie ajutat sa se dezvolte.
o In educatic nu existi retete; existi experientd, reguli si valori.
e Succesul educatiei se bazeaza pe adaptarea la nevoile individuale ale fiecarui copil.

e Un copil care se bucurd de atentie, grija, rabdare, joc, comunicare, va manifesta
dorinta si increderea de a invita repede $i va abandona mai greu gcoala.
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integrate-pentru-cresterea-accesului-la-educatie-si-a-nivelului-educational-al-copiilor-din-
comunitati-defavorizate-cu-precadere-romi
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Modul 2. Abilititi de predare specific programului Scoala dupa
scoala

Obiective:

Pana la finalizarea programului de formare, participanti vor dobandi urmatoarele

competente:

1S4 genereze in participanti increderea bazatd pe succesul implementarii programului
SDS in propriul mediu profesional;

2 §4 aplice demersuri didactice coerente care vizeaza dezvoltarea capacititii elevilor de
a gandi critic, de a-§i asuma responsabilitatea pentru propria invatare, de a-$i forma
opinii independente si de a arata respect pentru opiniile altora;

3 Sa faciliteze in randul cursantilor adaptarea la diferite stiluri de lucru cu copii,
folosind metode practice de predare/interactiune bazate pe idei solide sub raport
teoretic;

4 Si sprijinire cadrele didactice in vederea dezvoltirii creativititii in abordarea
procesului instructiv-educativ;

5 Si dezvolte relatii deschise, colegiale, de colaborare cu educatorii din diverse culturi,

e, | S SPORTULUL

ceea ce va duce la un schimb liber de idei.
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I. CE ESTE INVATAREA PRIN COLABORARE?

Invitarea prin colaborare are loc atunci cand elevii lucreaza impreund, uneori in perechi,
alteori in grupuri mici, pentru a rezolva una i aceeasi problemad, pentru a explora o tema
noud sau pentru a crea idei noi, combinatii noi sau chiar inovatii autentice.

Principii calduzitoare pentru activititile prin colaborare
Au fost formulate de Donna Ogle (1992):

U Copiii vor ajunge si gindeascd mai bine numai daci li se oferd ocazii numeroase pentru a
exersa metodele de gandire care le sunt prezentate.

U Trebuie sd ne concentrdim pe citeva strategii de gandire care sunt foarte utile si usor de
transferat de la un domeniu la altul, astfel incat elevii sa le poata folosi in mod regulat.

Elemente de baza ale invitarii prin colaborare

Dupa J. Richardson (1997), aceste sunt:

e Interdepedenta pozitiva

Elevii au nevoie unii de altii pentru a duce la bun sfarsit sarcina grupului (,,ori ne scufundam,
ori inotam Impreund”). Profesorii pot structura aceasta interdependenta, stabilind scopuri
comune (,invatd si vezi si invete toti cei din grup”), recompense comune (,,daca toti
membrii grupului realizeaza un anumit lucru, fiecare va primi o bonificatie”), resurse comune
(materiale: hartie creioane sau fiecare membru va detine o parte din informatii), roluri (cel
care rezuma, cel care formuleaza raspunsul etc.).

e Interactiunea directd

. . . o a A o e Cog .
Elevii se ajutd unii pe altii, incurajandu-se si impartisindu-si ideile. Profesorul aranjeaza
grupurile 1n asa fel, incat elevii sd stea unii langa altii, discutand fiecare aspect al temei pe care
o au de rezolvat.

e Rispunderea individuala

Se evalueaza frecvent performanta fiecarui elev iar rezultatul se comunica atat lui cat si
intregului grup. Profesorul poate scoate in evidenta raspunderea individuald, dand un test tot
la al doilea elev sau alegand la intamplare un membru al grupului care sa dea rispunsul.

e Deprinderi interpersonale si de grup mic

Grupurile nu pot exista sau functiona daca elevii nu folosesc anumite deprinderi sociale,
absolut necesare. Ele includ conducerea, luarea deciziilor, comunicarea, increderea,
managementul conflictelor.

e Procesarea in grup
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Pentru a mentine relatii eficiente de munca intre membrii lor, grupurile au nevoie de
anumite momente cand discuta cat de bine si-au atins scopurile. Profesorul monitorizeaza in
permanenta invatarea grupurilor, dandu-le un feedback atat lor cat si intregii clase. Ei pot da
sarcini ca: a. enumerati cel putin trei actiuni ale membrilor grupului care au dus la rezolvarea
problemei; b. enumerati cel putin o actiune care ar putea mari maine eficienta activitatii
grupului.

Caracteristicile lecgiei prin colaborare

Lectiile prin colaborare trebuie sa fie:

e ocazii pentru a gandi, atat pentru elev cat si pentru profesor;

e contexte in care elevii sa aiba experiente de invatare semnificative;

e Jlocuri unde si li se explice deschis elevilor care sunt agteptarile profesorului in privinta
dezvoltarii lor;

e locuri unde gandirea novatoare si exprimarea opiniilor diferite sa fie in siguranta.
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II. CADRUL ERR

In acest curs, modelul de predare pe care il vom urma este construit pe cadrul ERR
(evocarea-realizatea  sensului-teflectie) sau ABC  (anticipare, construirea
cunostintelot, consolidare'’). Modelele ERR si ABC se bazeazi pe ideile constructiviste
ale lui Jean Piaget.

Piaget a demonstrat cd invatam si dam sens lumii inconjuritoare construind pe conceptele
anterioare pe care le avem deja. In acest proces de atribuire de sens, renuntim la vechile idei
si, astfel, ne Imbogatim capacitatea de asimilare a lucrurilor noi din lumea din jur. Teoria lui
Piaget pleacd de la ideea cd dezvoltarea copilului implica intdrirea structurilor cognitive ale
copilului, cu alte cuvinte, a schemelor mentale, ,hartilor” sau a retelei de concepte de
intelegere si de reactie la experientele fizice din propriul mediu. Reflectand asupra
experientelor noastre, capacitatea noastrd de intelegere depinde de lumea in care traim.
Fiecare dintre noi genereaza propriile ,,reguli" si ,,modele mentale", pe care le folosim pentru
a da sens experientelor la care suntem supusi. Prin urmare, inviatarea implici adaptarea
modelelor noastre mentale la noile experiente.

Lectiile incep cu faza de evocare/anticipare, clevii fiind directionati si se gandeascd i sd
puna intrebari despre subiectul despre care urmeaza si citeascd. Aceasta fazda urmareste
scopurile de mai jos:

®  sd aducd la suprafatd cunogtintele deja dobindite ale elevilor

®  s5d stabileascd scopurile invatdrii

®  sd focalizeze atentia elevilor pe subiect

®  5d furnigeze un context pentru noile idei

®  sd evalueze informal ceea ce stin deja, inclusiv conceptiile gresite

In timpul desfisuririi lectiei, invatatorul indruma elevul si puna intrebdri, si descopere, si
inteleaga materialul, sa gaseasca raspuns unor intrebari mai vechi si sa formuleze noi intrebari
si raspunsuri. Numim aceastd a doua fazi a lectiei realizarea sensului/ construirea
cunostintelot. Scopurile acesteia sunt prezentate mai jos:

QO si compare asteptirile cu ceea ce se afirmi in lectia noud;

10 Aceste trei faze ale lectiei se numesc diferit. (Nota traducitorului) In Romania termenii folositi destul de larg,
gratie programului Lectura i scrierea pentru dezvoltarea gandirii critice, sunt evocare-realizarea sensului-
reflectie (ERR, Steele si Meredith, 1997). In acest ghid vom folosi ABC (acronimul din limba englezd pentru
anticipare, construirea cunostintelor, consolidare) (Temple, Ogle, Crawford si Freppon, 2005). Modelul trifazic
a fost folosit mai devreme sub denumirea anticipare-realizare-contemplare de Estes si Vaughn (1986), iar multi
teoreticieni ai stiintelor educatiei din California folosesc denumirea de Into, Through, Beyond (in-prin-mai
departe).
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sa revizuiasca asteptarile si sa creeze unele noi;
sd identifice zonele cheie;

sa facd deductii;

sd chestioneze textul,

sd monitorizeze modul individual de gandire;
sd traga concluzii asupra materialului;

sd creeze conexiuni personale cu lectia;

W Iy Ny Ny Ny Ny

sa puna noile continuturi sub semnul intrebarii.

Odati ce elevii ajung sad inteleaga ideile prezentate, invatitorul ii incurajeaza sa reflecteze
asupra continutului celor citite, i intreaba ce inseamna cele invitate pentru ei, cum si-au
schimbat perspectiva si cum pot folosi noile cunostinte, abilitati in viata de zi cu zi. A treia
faza este deci reﬂecgia/ consolidarea. Scopurile ei sunt:

O sd rezume ideile principale;

sa reformuleze in cuvintele proprii cele invatate;
sd interpreteze ideile;

sd aducd in prim plan raspunsurile personale;

si testeze ideile;

0000

sa evalueze Invitarea;

O sd identifice aplicatii.

1. Activitate dirijatd de lectura si gandire — pentru faza de evocare

Termeni cheie - Profesorul poate alege patru sau cinci termeni cheie dintr-un text, pe catre
sa-i scrie pe tabla. Elevii, in perechi, au cinci minute la dispozitie pentru a decide, prin
brainstorming, ce relatie poate exista intre acesti termeni, cum vor fi pusi in relatie -
cronologic, sau pentru a explica un proces stiintific, etc. - in textul pe care urmeazd sa-1
citeascd. Cand perechile au ajuns la o concluzie privind relatia dintre termeni, profesorul le
cere sa citeascd textul cu atentie, pentru a vedea dacd termenii apar aici in relatia pe care au
anticipat-o ei.

2. Metoda predictiilor — pentru faza de realizare a sensului
Pregatiti copii ale textului pe care doriti sa-1 citeasca elevii.

Pregititi textul, marcand patru sau cinci puncte asupra cirora sia va opriti. Stabiliti punctele
de oprire astfel incat sa coincidd cu momente de suspans din poveste.
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Desenati un tabel precum cel de mai jos. Explicati-le elevilor ca vor citi povestea pe puncte.
Amintiti-le ¢4, atunci cand citesc, este important sia nu depaseasca punctele de oprire. Ei vor
face previziuni si apoi vor citi textul ca sa vadd dacd previziunile lor se confirma.

Tabelul predic;iilor

Ce credeti cd se va | De ce credeti asta? Ce s-a intamplat, de
intimpla? fapt?

Dupi citirea titlului

Dupid parcurgerea
primului pasaj

Dupi parcurgerea celui
de-al doilea pasaj

Inainte de a citi pand la
sfarsit

In primul rand, solicitati-le elevilor sa citeasca titlul textului. Vorbiti-le despre genul literar.
Numele autorului. Aratati-le ilustratia de pe coperta si cititi-le titlul. Apoi, intrebati-i ce prezic
cd se va intampla in poveste. Notati aceste predictii in spatiul acordat pentru ,,Ce credeti cd se
va intimpla? dupi titlu. Intrebati-i pe elevi de ce gindesc asa. Apoi notati motivele lor in
coloana De ce credeti asta?

Acum, cereti-le elevilor si citeascd pana la primul punct de oprire si, cand ajung acolo, si se
intoarca si sa compare ce au citit cu predictia pe care au ficut-o anterior, iar apoi sa spuna ce
s-a intamplat de fapt. Trebuie s inregistrati ideile lor in spatiul numit ,,Ce s-a intamplat?”

Analizati predictiile si cereti-le si identifice care dintre acestea s-au adeverit pana in acel
moment. Cand i-ati intrebat Puteti sd dovediti asta? elevii au citit cu glas tare parti ale textului
care confirma sau care infirma previziunile lor?

Elevii prezic ce cred ei ca se va intampla in urmatoarea parte de text si fac noi predictii,
impreuna cu motivul care a determinat ca respectiva predictie sa fie introdusi in tabel.

Elevii continud sa citeasca, 1si verificd predictia, fac o noud predictie, explica motivele pentru
care cred cd se va intampla aga §i citesc ultima sectiune. In final, ei trebuie si compare ultima
predictie cu ce s-a intamplat, de fapt, in poveste si sa comunice constatarile lor despre ce s-a
intamplat, pentru a fi inregistrate in spatiul alocat din tabel.

Pentru faza de reflectie
Termenii cheie, revizuiti

Elevii carora li s-au dat termeni-cheie inainte de lectura si carora li s-a cerut sa-i puna in
relatie, pot acum sa fie pusi sa descrie relatia care existd intre acesti termeni in text. Poate fi
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util si sa li se ceard sd facd un ,,ciorchine" cu acesti termeni.

3. Activitatea dirijata de lectura (elev, grup mic, clasa intreaga)

Activitatea dirijata de lectura este o strategie care ghideaza citirea in gand, urmata de intrebari
de comprehensiune. invégitorul adreseaza o intrebare iar elevii citesc textul pentru a afla
raspunsul. Apoi discuti raspunsul cu grupul. Metoda se centreazi pe predarea
comprehensiunii, nu a pronuntiei. Poate fi folositid atit cu texte narative cat si cu texte
informationale.

Jatd pasii metodei:

In timpul anticiparii / evocirii

Pregatiti elevii sd se gaindeasca la subiect folosind una din metodele pentru aceasta faza:
Trecerea rapidd prin text. Pentru aceasta, aritim elevilor coperta si citim titlul cartii.

Discutim pentru a afla ce stiu deja elevii despre subiectul care va fi abordat in text si pentru
a-1 incuraja sa-si formuleze Intrebari despre cele ce vor fi citite.

Termeni in avans. Alegeti 6-10 cuvinte din textul pe care elevii urmeaza sa-l citeasca.
Cereti-le s anticipeze ce vor citi, pe baza acelor termeni.

Organizator verbal. In acest caz le oferiti elevilor o scurta prezentare a subiectului despre
care urmeaza si citeasca. Cereti-le apoi sa formuleze niste intrebdri la care se pot astepta sd
primeasca raspuns in urma citirii textului.

In timpul fazei de construire a cunogtintelor / realizare a sensului

Segmentati textul in cinci parti. Pregatiti intrebari pentru fiecare parte.

Intrebarile se vor referi la cele mai importante parti ale textului in ordinea in care acestea
sunt prezentate in text. In mod obisnuit aceste intrebari sunt:

1 Cititi pentru a afla cine sunt personajele principale in text si unde are loc
intamplarea.

2 Cititi mai departe pentru a afla ce fel de persoane sunt personajele.

3 Cititi pentru a afla care este problema principala cu care se confrunta personajul
principal.

4 Cititi pentru a afla ce face personajul pentru a rezolva problema.

Cititi pentru a afla ce se intampla ca urmare a actiunilor personajului. Cum se
compara situatia de la inceputul povestirii cu cea de la sfarsit?
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Adresati intrebdrile inainte ca elevii sa citeasca fiecare parte. Cereti-le sa citeasca in liniste
inainte de a raspunde. Dupi ce termina de citit cate o parte, cereti elevilor si spund ce
raspunsuri au gasit. Cereti-le sa reciteasca pasajul care vine in sprijinul raspunsului lor. Aceste
pasaje le vor citi cu voce tare.

Faza consolidarii / reflectiei

Efectuati o activitate prin care elevii vor explora sensurile textului. Pot dramatiza o parte sau
pot numi partea lor preferata sau pot raspunde la intrebari despre aceste parti.
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III. INVATAREA PRIN COOPERARE

Iatd o lectie model care foloseste invdtarea prin cooperare

1. Metoda “Mozaicului”

Intai impartiti clasa in grupuri de patru elevi. Este bine ca membrii grupurilor si fie tot
timpul altii. Dupa aceea, puneti-i pe elevi si numere pana la patru, astfel incat fiecare sa aiba
un numair de la 1 1a 4.

Discutati pe scurt titlul articolului si subiectul pe care il va trata. Explicati apoi ca pentru
aceasta ora, sarcina elevilor este si inteleaga articolul. La sfarsitul orei, fiecare persoana va
trebui sa fi inteles intregul articol. Acesta, insa, va fi predat de colegii de grup, pe fragmente.

Atrageti atentia ca articolul este impartit in patru parti. Toti cei cu numarul 1 vor primi prima
parte. Numarul doi va primi a doua parte si aga mai departe. Cand acest lucru s-a inteles, toti
cei cu numarul 1 se aduna Intr-un grup, toti cei cu numarul 2 in alt grup etc. Daca clasa este
foarte numeroasi, s-ar putea sa fie nevoie sa faceti doua grupuri de numarul 1. Este bine ca
aceste grupuri mici s fie de maximum patru persoane. Cu o clasd foarte mare, se poate lisa
jumatate de clasd si lucreze la altceva, in timp ce cealaltd jumdtate lucreazd dupa metoda
mozaicului.

Explicati cd grupurile formate din cei cu numerele 1, 2, 3 si 4 se vor numi de acum grupuri
de experti. Sarcina lor este sa invete bine materialul prezentat in sectiunea din articol care le
revine lor. Ei trebuie s-o citeasca si s-o discute intre ei pentru a o intelege bine. Apoi trebuie
sd hotdrasca modul In care o pot preda, pentru ci urmeaza si se intoarca la grupul lor
originar pentru a preda aceasta parte celorlalti. Este important ca fiecare membru al grupului
de experti si inteleaga ci el este responsabil de predarea acelei portiuni a textului celorlalti
membri ai grupului initial. Strategiile de predare si materialele folosite riman la latitudinea
grupului de experti. Cereti-le apoi elevilor sa se adune in grupurile de experti si sa inceapa
lucrul. Vor avea nevoie de destul de mult timp pentru a parcurge fragmentul lor din articol,
pentru a discuta si elabora strategii de predare.

Dupi ce grupurile de experti si-au incheiat lucrul, fiecare individ se intoarce la grupul sau
initial si preda celorlalti continutul pregatit.

Atrageti atentia, din nou, cd este important ca fiecare individ din grup si stipaneasci
continutul tuturor sectiunilor articolului. E bine sd noteze orice intrebdri sau nelimuriri au in
legatura cu oricare dintre fragmentele articolului si si ceard clarificari expertului in acea
sectiune. Dacd riman, in continuare, nelamuriti, pot adresa intrebarea intregului grup de
experti in acea sectiune. Daca persista dubiile, atunci
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problema va trebui cercetata in continuare.

Este foarte important ca profesorul sa monitorizeze predarea, pentru a fi sigur ca informatia
se transmite corect si cd poate servi ca punct de plecare pentru diverse intrebari. Daca
grupurile de experti se impotmolesc, profesorul poate si le ajute pentru a se asigura ci
acestea inteleg corect si pot transmite mai departe informatiile.

2. Metoda “Colturilor”

Colturile este numele unei activitati de invatare prin cooperare, activitate al carei scop este sa
genereze o dezbatere si sa foloseasci procesele de grup pentru a genera discutii in
contradictoriu. "Colturile" pot fi folosite ca un mijloc activ si plicut de a conduce dezbaterile
in cazul problemelor controversate, situatii in care participantii pot avea puncte de vedere
diferite. Activitatea poate fi folosita dupa lectura, in clasa, a unui text, dupa ascultarea unei
prelegeri sau vizionarea unui film sau pur si simplu dupa enuntarea unei teme la care elevii
sunt invitati sa se gandeascd. Indiferent cum se procedeazi, prezentarea poate sa includa
activititi de evocare si de realizarea sensului dintre cele prezentate in ghidurile anterioare.

Instructiunile pentru metoda “colturilor” sunt destul de simple. Scopul activitatii este de a-i
face, cu adevirat, pe elevi sd ia pozitie in legaturd cu o anumitd problema si sd-si poatd
sustine aceasta pozitie. Ea incurajeazd, de asemenea, ascultarea celorlalti cu atentie si
posibilitatea pe care o are fiecare de a-si schimba parerea daca argumentele celorlalti i se par
suficient de puternice.

DEMONSTRATIE: “COLTURILE”

Pentru economie de timp, aceastd lectie va fi pe o tema sugeratd mai jos, desi metoda este
mai frecvent folosita In continuarea lecturii unui text, a ascultirii unei prelegeri sau a
vizionarii unui film care pune o problema controversata.

O altd posibilitate, dacd timpul o permite, este s se foloseasca poezia "Cat putea de bine" a
lui Donald Jones . In poezie este vorba de o batrand care s-a dus la un oficiu de asistenta
sociala, unde este tratata cu indiferenta birocratica si unde moare inainte de a primi vreun
ajutor. O a treia posibilitate este si fie intrebatd clasa cu ce probleme controversate se
confruntd, in prezent, in propria lor comunitate si sd fie folosita una dintre acestea.

Dupa ce ati ales tema, procedati dupa cum urmeaza:

1. Explicati-le elevilor ca vor incepe si se gandeasca la o tema anume, legata de evenimentele
curente pe plan mondial §i cd vor trebui sd ajunga, in final, la o concluzie.

S-ar putea si fie nevoie sa faceti o scurtd prezentare a problemei daci clasa nu e familiarizata
cu proiectul. Puteti, de asemenea, si alegeti o tema cum ar fi: incalzirea planetei si utilizarea
combustibilului fosil pentru automobile, energia nucleard ca sursa viabild de energie, sau daci
copiii trebuie ldsati sa se uite la televizor.

2. Determinati ce pozitii se pot adopta in legitura cu tema discutat. Este important sa li se
dea, de fiecare data, doua sau mai multe optiuni. Profesorul poate stabili dinainte ce pozitii
pot lua elevii sau acestia pot si le stabileascad singuri.
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3. Cereti-le acum elevilor sa scrie timp de trei minute, exprimandu-si punctul de vedere si
folosind acele argumente care li se par mai convingitoare.

4. Cand au terminat de scris, cereti-le elevilor care sunt in favoarea pozitiel A si se duca intr-
un colt al incaperii. Cei care sprijina pozitia B se duc in alt colt. Nedecisii se pot ageza in
mijlocul incdperii sau intr-un alt colt. Daca exista alte grupuri cu o opinie diferitd, acestea vor
fi trimise in alte parti ale incaperii.

5. Timp de cinci minute, elevii isi citesc unii altora ceea ce au scris §i trec in revistd
argumentele pe care le pot oferi in sprijinul pozitiei lor. Grupul va trebui, de asemenea, sa
aleaga unul sau doi purtitori de cuvant care sa-i reprezinte in dezbaterea care va urma.

6. Incepeti apoi o dezbatere, invitand fiecare grup sd-si exprime succint punctul de vedere si
argumentele care-1 sustin.

7. Dupa ce dezbaterea a inceput in felul acesta, ceilalti membri ai grupurilor trebuie incurajati
sa participe la conversatie. Daca li se pare dificil, ajutati-i cu intrebari precum: "De ce nu
acceptati voi, cei din grupul A, pirerea celor din grupul B?", "Cu ce anume nu sunteti de
acord din ceea ce sustine grupul B?" sau "Grupul nedecisilor, ati auzit ceva care si va facd sd
inclinati ctre unul sau altul din celelalte doua grupuri?" sau "De ce nu vi lisati convinsi voi,
cei din grupul B, de ceea ce a afirmat grupul A?"

8. Explicati acum ca unii elevi si-au schimbat, poate, opinia dupi ce au ascultat ce s-a spus.
Daca este asa, ei pot oricand sd treacd intr-un alt grup. incurajagi—i sa se miste in functie de
parerea la care au ajuns, de la un grup, la altul. Aceasta 1i obliga pe membrii fiecdrui grup sa
incerce sa fie cat se poate de convingatori, pentru a nu-si pierde aderentii sau pentru a-gi
atrage alti sustinatori. Este, de asemenea, bine ca elevii sa-si noteze ideile care le vin in timp
ce ascultd sau discutd. Aceasta 1i va ajuta mai tarziu, cand vor trebui si-si exprime si sa-si
sustina pozitia in scris.

9. Dupa ce discutia s-a incheiat i toatd lumea a ajuns in grupul a cirui pozitie o impartiseste,
cereti fiecarui grup si-si rezume punctul de vedere si argumentele. Apoi cereti fiecirui elev
sd-si exprime, In scris, pozitia si argumentele (o lucrare mai sofisticatd ar trebui sa tina cont si
de contraargumente si sa Incerce si le demonteze).

3. Utilizarea dramatizarii pentru a interpreta literatura (grupuri mici;
clasa intreagd)

Dramatizarea unei povesti sau a unei parti dintr-o poveste poate fi o modalitate eficientd de a
interpreta si analiza sensurile povestii. Dramatizarea va urma dupa ce copiii au citit povestea
si au avut ocazia sa se gandeasca la ea. Procedura include urmatorii pasi: implicati copiii in
poveste, alegeti momente critice care si fie dramatizate, efectuati incalziri, rugati elevii sa
segmenteze situatia, sa dramatizeze scena, si se antreneze si s reflecteze.

Implicati elevii in poveste. Trebuie sd va asigurati cd elevii au inteles povestea la nivel
literal — cu alte cuvinte, stiu ce s-a intamplat in ea.
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Acest lucru ar putea cere ca dvs si le cititi povestea sau sa le cereti si reciteasca partea pe
care o veti pune in scend.

Incilziti-i pentru dramatizare. Existd mai multe activititi care functioneaza bine pentru a-i
pregati pe elevi sa fie mai expresivi:

1. Intindere. Cereti elevilor si stea in cerc i sa-si intinda bratele cat pot de sus si sa
stea cu picioarele indepartate iar apoi sa faca mutrite (sa deschidd gura cat pot de
mult). Apoi cereti-le sd se faca mici, ca o minge. Apoi si se intinda din nou. Cereti-le
sa facd acelasi lucru cu muschii fetei: ,,Fatd de leu!”, ,,Fata de pruna uscatal!”;

2. Oglinzi. Ceretl elevilor sa stea fata in fatd, in perechi. Unul este persoana iar celalalt
este reflectia sa din oglindd. Persoana se misca incet iar partenerul oglindeste
miscarile — apoi se schimba rolurile;

3. Portrete. Elevii se grupeaza cate patru sau cinci. Cereti-le sa se gandeasca la ceva
cedoresc si mimeze cu totii in grup. De exemplu, dacid aleg imblanzitorul de lei,
atunci unul va fi imblanzitorul, altii leii, altii paznici sau spectatori infricosati;

4. Magini. Grupuri de elevi se gandesc la magini pe care le mimeaza, in care partile
sunt legate si se miscd impreund (de ex. un fotocopiator);

5. Superactiuni. Aceasta activitate este mai complexa. Explicati elevilor ca atunci cand
facem ceva cu alte persoane, actionam pe doua niveluri: ceea ce facem si ceea ce
vrem sd exprimam prin ceea ce facem. De exemplu, cand trecem pe langa cineva pe
coridor, daca nu demult am vazut persoana, dim din cap si spunem ,salut”. Dar
cand vedem un prieten pe coridor care tocmai s-a intors din vacanta, spunem
SSALUT!. In ambele situatii actiunea este aceeasi: salutim un prieten. Dar
superactiunea este diferitd —in prlmul caz doar luam la cunostingd ca persoana este
acolo, pe cand in al doilea aritam cd suntem surpringi sau bucurosi si o vedem.
Acum incercati sa dramatizati superactiuni pentru situatii scurte. Actiunea poate fi:
un chelner care ia comanda. Superactiunea se va nota pe o bucatica de hartie sii se va
da unui ,actor”. Persoana va iesi, superactiunea va fi de exemplu chelnerul care
taragineaza aceasta situatie sau clientul plictisit sau singur, sau ambele. Diferite
perechi vor juca aceeasi scend sau aceeasi actiune cu diferite superactiuni, iar elevii
care privesc vor ghici care este superactiunea si vor explica din ce si-au dat seama de
acest lucru.

Alegeti momente critice pentru a dramatiza. Poate fi foarte util si dramatizati doar
cateva secvente dintr-o poveste — mai ales punctul culminant. In povestea lui Jack sl a
vrejului de fasole, scena criticd ar putea fi momentul cand Jack se apropie de castelul
uriasului, bate la poarta si este intampinat de sotia uriagului.
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Segmentarea situatiei. Acum atribuiti roluri elevilor care si joace diferite personaje din
g b > ] p ]
poveste. Rugati si alti elevi sa colaboreze pentru a identifica cat mai multe perspective. Ce
poate si gandeasca Jack cand se apropie de castel? Cum aratid portile si peretii castelului? Ce
aude Jack in jur? Ce mirosuri simte? Cum se simte vazand toate acestea? Ce il determina sa
bati la prima poarta? Ce risca? Ce alternative are? Ce ar face dacd n-ar bate la poarta? D e ce
decide sa o faca? Faceti acelasi lucru pentru personajul sotia uriasului. Cum 1i sund bétutul la
; S p J ! $

poarti? Oare la ce se gandeste cand vede micutul la poarti? Ce ganduri 1i trec prin minte
stiind ceea ce stia despre sotul ei? Ce simte cand se uita la Jack?

Cereti actorilor sa se concentreze pe unele din aceste idei si sd se pregiteasca pentru piesa.

Dramatizarea scenei. Utilizati cateva piese de decor si costume pentru a-i ajuta pe copii sa
triascad rolul. Restul elevilor vor fi spectatorii care vor urmari cu atentie si se vor gandi ce
idei not le ofera actorii.

Antrenati elevii actori. Ca regizori, nu fiti pasiv, ci profitati de ocazia de a face sugestii care
ii vor ajuta pe copii sa fie mai expresivi. De exemplu:
,,Jack, ti-e fricd acum sau esti curajos? Cum poti sa ne arati ce simtir”
Cereti reflectii. Intrebati elevii spectatori ce au vizut. Ce cred ci s-a petrecut in mintea
b bl >

personajelor? Este bine sa cereti mai multor grupuri sa dramatizeze povestea sau secventa si
sa discute diversele aspecte ale situatiei scoase la iveald de dramatizarile repetate.
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IV. SCURTE STRATEGII DE INVATARE PRIN
COOPERARE

Existd multe strategii care promoveaza invatarea prin cooperare si care sunt, in acelasi timp,
foarte usor de orchestrat. Ele sunt excelente pentru a-i obisnui pe elevi sa lucreze in perechi
si in grupuri mici.

1. Ganditi — lucrati in perechi — comunicati

Spuneti clasei c¢i va urma o activitate in care li se va cere sa discute singuri o anumita
problemad. Aceasta trebuie s fie ceva interesant, de exemplu salariile profesorilor, valoarea
explorarilor spatiale sau incilzirea globului. Cereti-le sa se gandeasca individual la problema,
timp de cateva minute, dupa care sa-si giseasca un partener cu care si-si discute ideile.
Activitatea nu trebuie si dureze decat cateva minute.

Explicati cd aceasta este o strategie de invitare prin cooperare simpla si rapida, care poate fi
folosita la aproape orice materie. Poate fi utilizatd cu clase mari i este foarte bund pentru a
incepe o discutie.

2. Rezumati — lucrati in perechi — comunicati

Cereti-le elevilor si se gandeasca putin la textul despre inima pe care l-au citit. Sarcina lor
este sa il rezume in doua sau trei fraze. Cand termina, trebuie s se intoarca spre partenerul
lor, sd-si citeascd unul altuia rezumatul, sa discute asemainarile si deosebirile dintre rezumatele
lor sau sa faci un rezumat comun. Acordati-le doud-trei minute pentru fiecare parte a
activitatii.

Explicati cd aceastd simpla activitate in perechi este o extensie a celei precedente si poate fi
folosita dupa ascultarea unei prezentiri, dupd lectura unui text sau dupd discutarea unei teme.

3. Formulati — comunicati — ascultati — creati

Aceastd tehnica (Johnson, Johnson & Bartlett, 1990) este tot o activitate in care partenerii
formuleaza intai raspunsuri individuale, apoi le comunica partenerului, il ascultd pe acesta si,
in final, creeaza, impreund cu partenerul, un raspuns sau o perspectivd noud, ca urmare a
discutiilor. Metoda este foarte raspandita si poate avea multiple utilizari, indemnandu-i pe
elevi si facd un efort de gandire.

Incurajand discutiile scurte, concentrate pe o sarcina, deci cu scop, intre elevi, aceste tehnici
de invitare prin cooperare ii obisnuiesc pe elevi cu relatia de colaborare. Pe masura ce elevii
ajung sa lucreze in echipe pentru a rezolva sarcini mai
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complexe, aceste structuri pot fi folosite pentru a facilita interactiunea in cadrul grupului.

Toate aceste tehnici pot fi incluse destul de usor si de repede in predare. Ele pot fi aplicate la
toate disciplinele si le oferd elevilor ocazia de a lucra in colaborare in toate etapele cadrului
de gandire critica.

4. Masa rotunda / cercul

Masa rotunda (Kagan, 1990) este o tehnica de invitare prin colaborare care presupune
trecerea, din mana in mana, a unei coli de hartie si a unui creion, in cadrul unui grup mic. De
exemplu, un membru al grupului noteazi o idee pe hartie si o da apoi vecinului siu din
stanga. Acesta scrie si el o idee si dd coala si creionul urmitorului. Metoda are si o variantd in
care fiecare individ are un creion de altd culoare si numai coala este cea trecutd din mana in
mand. Aceastd a doua varianta prezinta avantajul ca ii obligd pe toti elevii si contribuie, in
mod egal si, in plus, 1i dd profesorului posibilitatea sa identifice contributia fiecaruia.

Cercul (Kagan, 1990) este forma orald a mesei rotunde. Fiecare membru al grupului
contribuie cu o idee la discutie, in mod sistematic, de la dreapta la stanga.

5. Interviul in trei trepte

Aceasta este o tehnica de invatare prin colaborare (Kagan, 1990), in care partenerii se
intervieveaza reciproc, in legatura cu un anumit subiect. De exemplu, intr-un grup de trei,
elevul A il intervieveaza pe B, iar C inregistreazd, in scris, aspectele principale ale discutiei.
Dupai fiecare interviu rolurile se schimbd, permitandu-li-se tuturor membrilor si fie raspunda
la intrebari.

Intr-un grup de patru, cele trei trepte pot fi urmatoarele: A il intervieveaza pe B, C pe D si
apoi rolurile se schimba in cadrul fiecarui grup, urmand ca, in final, in grupul de patru fiecare
individ sd rezume raspunsul partenerului.

Interviul in trei trepte poate fi inclus in orice tip de lectie, iar continutul siu poate sa se refere

la orice subiect. Se poate folosi, de exemplu, urmaitoarea structura:

e pentru a anticipa continutul care urmeaza sa se discute: "Ce aspecte legate de aceasta
problema ati dori s discutati?" sau "Ce stiti deja despre aceastd temar";

e pentru a impartisi din experienta personald sau pentru a exprima opinii: "Care sunt
calitatile pe care le pretuiti cel mai mult la un prieten? Enumerati trei." sau "Daca v-ati
putea 'intoarce in viitor' unde v-ati duce? Ce epoci ati alege? Ce schimbari sociale ati
face?";

e pentru a rezuma ceea ce s-a predat in lectie: "Ce ati mai vrea si aflati in continuarea
lectiei de astazi?" sau "Care vi s-a parut cea mai semnificativa idee din lectie si de ce?" sau
"Ce veti face pentru a aplica ceea ce ati invatat azi?";

® pentru a verifica tema: "Catre au fost
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punctele cheie din lectura pe care ati avut-o de pregatit?" sau "Care a fost cea mai
interesantd parte a temei - sau cea mai dificild?";

pentru a discuta diverse concepte: "Cum se preocupd familia voastrdi de problemele
mediului?" sau "Cum ati rezolvat problema de matematica?" sau "Care este ipoteza sau
predictia voastra in acest moment?".

6. Exercitii care presupun mi§carea prin clasa

Amestecarea

el s

AW

in grupuri mici, elevii numara de la 1 1a 3 sau 4.

Profesorul pune o intrebare sau dd o problema.

Elevii discuta problema in grupurile casa.

Toti elevii cu numarul 1 se duc apoi la masa urmitoare si expun solutia gasitd in grupul
casa.

Elevii revin in grupurile casa.

Profesorul pune o alta intrebare sau da o altd problema.

in grupurile casa, elevii o discuta.

Elevii se rotesc din nou, dar acum cei cu numarul doi se mutd cu doud mese spre stainga
si expun concluziile propriului grup.

Se continui in acest fel cu numdrul trei s.a.m.d

Amestecati-va / inghetati / formati perechi

1.

1

Elevii se ridica si circuld liber prin clasa.

Profesorul spune “inghegagi” si elevii se opresc.

Profesorul spune “Formati perechi” si fiecare elev formeaza o pereche cu colegul cel mai
apropiat de el in acel moment, asezandu-se unde sunt locuri libere.

Profesorul pune o intrebare si elevii o discuta in perechi.

Procesul se repeta de mai multe ori.

O variantd a metodei se realizeazd prin aranjarea elevilor in doua cercuri concentrice, cu
numar egal de persoane in fiecare. Cercurile se rotesc in sensuri opuse pana cand cineva
spune “inghe‘;a‘;i”. Persoanele care se afld fatd in fatd in acel moment formeaza perechile.

Recenzia prin rotatie

6-8 intrebari sunt scrise pe coli de hartie separate care se atarna pe pereti.

Fiecare intrebare revine unui grup de 3-4 elevi. Acestia se duc la coala cu intrebarea
respectivi, discutd intrebarea timp de cinci minute §i apoi scriu raspunsul.

La semnalul profesorului, grupurile se mutd la coala urmatoare, citesc intrebarea si
raspunsul care a fost scris de grupul precedent si isi adaugad propriile comentarii.
Profesorul da din nou semnalul de rotire repetand procesul, dacd e posibil, pand cand
grupurile revin la intrebarea initiala.

Turul galeriei

e, | S SPORTULUL
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1. In grupuri de trei sau patru, elevii lucreazi intai la o problemi care se poate materializa
intr-un produs (o diagramd, de exemplu), pe cat posibil pretandu-se la abordari variate.

2. Produsele sunt expuse pe peretii clasei.

3. La semnalul profesorului, grupurile se rotesc prin clasi, pentru a examina §i a discuta
fiecare produs. Isi iau notite si pot face comentarii pe hartiile expuse.

4. Dupa turul galeriei, grupurile isi reexamineazd propriile produse prin comparatie cu
celelalte si citesc comentariile facute pe produsul lor.

Unul std, trei circula

1. In grupuri, elevii lucreazi intai la o problemi care se poate materializa intr-un produs si
care, pe cat posibil, poate fi abordata in diferite feluri.

2. In grupurile mici, elevii numari de la 1 1a 4.

Grupurile sunt si ele numerotate.

4. La semnalul profesorului, elevii se rotesc: numerele 1 se rotesc pana la grupul urmaitor,
numerele doi pana la al doilea grup, numerele trei pana la al treilea grup. Numarul patru
ramane pe loc. (Noti: e bine si facem fiecare rotatie pe rand).

5. FElevii care au ramas “acasd” explica vizitatorilor ce a lucrat grupul.

6. Vizitatorii pun intrebdri i isi iau notite pentru a putea raporta grupului initial ce au vazut.
Fiecare vizitator face un comentariu in legitura cu ceea ce i s-a prezentat $i multumeste
gazdei.

7. Elevii se intorc in grupurile casa. A. elevul care a stat acasa raporteaza comentariile pe
care le-au ficut vizitatorii. B. Ceilalti elevi spun pe rand ce au vazut in grupurile pe care
le-au vizitat, subliniind asemanarile si diferentele cu propriul produs. C. Elevii discuta
cum si-ar putea imbunatiti produsul.

&

7. Activititi teambuilding
Brainstorming in 4S

In aceasti activitate fiecate membru are un rol. Profesorul anunti subiectul si fiecare clev
genereaza cat mai multe idei creative. De exemplu, profesorul poate spune: Astizi vom
discuta despre Scoala in viitor. Cum credeti ci vor ardta scolile peste 100 de ani, ce vor
invata elevii etc. Echipa de patru elevi se aduna si discuta despre ideile pe care fiecare le are.
Secretarul inregistreaza ideile generate, pe biletele. Brainstormingul poate fi folosit pentru a
rezolva probleme, pentru discutii, pentru scris. Rolurile elevilor sunt urmatoarele:

Sergentul viteza — cel care se asigurd cd echipa va lucra repede $i va aduna cat mai

multe idei

Seniorul incurajator — este cel care incurajeaza toate ideile, nu le evalueaza. El poate
spune: Ideea ta e foarte bunal Imi place mult ce ai spus!

Sultanul ideilor prostesti — este cel carre Incurajeaza ideile prostesti — in sensul de
idei cat mai creative, triznite, generatoare de alte idei. El poate spune ceva de genul:
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Haideti siavem o idee traznitd! Poate cineva si gaseasca ceva mai distractiv?

Stdpanul liant — este secretarul echipei, el se asigurd ca echipa si lucreze impreuna si
sa combine ideile pentru a putea genera alte idei pornind de la ele. Poate sd spuna:
Hai si combindm ideile! Haideti sd construim, pornind de la...!

Gaiseste greseala

Echipa va impartasi declaratii adevirate $i false despre propria persoana. Fiecare membru al
echipei va scrie pe un bilet, trei declaratii despre propria persoand. Doua declaratii adevirate
$i una falsa. O alternativa este cea in care se scriu enunturi legate de o tema data-doud
adevarate si unul fals. Un elev va citi enunturile $i ceilalti vor ghici care din ele este fals. Daca
ghicesc, echipa va fi aplaudata de cel care si-a prezentat declaratiile, dacd nu ghicesc, elevul
care a citit va fi aplaudat.

Jocul incurajeaza cunoastrea interpersonald $i asigurd o atmosfera pozitiva in echipa.

Formatii

Profesorul prezintd provocarea pentru Formatie, grup de 5-6 elevi. Folosind corpurile
fiecaruia trebuie sa sugerati cuvantul GRUP. Elevii discuta care ar fi ideea cea mai potrivita
pentru formatie, aleg un plan $i apoi lucreaza impreuna sa faca formatia prin care sa sugereze

cuvantul GRUP.

Alte idei pentru formatii:
QO Scrieti folosind corpurile voastre, anul 2011.
U Faceti formatii de forme geometrice
O Alcituiti obiecte (inghetatd, lolipop, corn)

O Alcituiti litere etc.

Alinierea

Profesorul anuntd tema potrivit cireia se vor alinia copiii. Ei se pot alinia dupa inaltime, dupa
anul si luna in care s-au nascut, dupa titlul cartilor citite, dupa greutate, potrivit unor linii
valorice etc.

Aceasta activitate este energizantd, are o structura flexibila, poate fi bazati pe caracteristici
ale elevilor sau poate clarifica convingerile fieciruia legate de unele valori.

Dupa aliniere in grupul de cate patru se discuta alegerea facutd pe tema data.
Exemplu: Bogat sau faimos?
Cum vrei sd fii: bogat sau faimos? Matcheazid locul in care te situezi/alineazi-te!

Discuta alegera cu echipa tal
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Meciul

Echipa se imparte in doud perechi. Ele isi creazd un cadru/o batierd cate si separe perechile
$i care sa nu lase o pereche sa vada ceea ce lucreaza cealalta pereche. Fiecare pereche are un
set de figuri geometrice sau un set de cartonase pentru joc.

O pereche/Expeditorii isi aranjeazd cardurile/fig. geometrice dupd un anumit plan, apoi di
indicii celeilalte perechi/Receptorii ca $i ea si-si aranjeze cardurile/fig. geometrice identic cu
prima pereche. Cand echipa crede ci a reusit sa puna piesele identic se compara imaginile.

Daca au reusit si aranjeze corect, sarbatoresc reusita, daca nu, se felicitd pentru efortul
depus. Activitatea este o buna strategie de intdrire si interdependenta a echipei.

Exemplu: Clownul Cleo
O imagine cu un clown si un set de piese de imbricaminte.
Expeditorii imbraca clownul si dau indicii Receptorilor cum sa-l imbrace pe Cleo.

Compara in perechi

Elevii lucreazd in perechi si listeaza idei sau solutii la o problema. Perechile isi compara
ideile, apoi echipa lucreaza impreuna pentru a gasi mai multe solutii.

Pentru a aduna ideile se folosesc organizatori grafici: Diagrama Venn, cadrul PMI, matricea
Doi cate Doi.

plus

minus

interesant

Interviu in echipa

Profesorul introduce un subiect pentru interviu: O vacantd perfectd. Copiii primesc un set de
intrebari sau formuleaza ei intrebari:

Cum iti imaginezi vacanta perfecta? Unde ai prefera sa pleci in vacanta? Cu cine ai pleca? etc.
Toti membri echipet
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pun intrebdri, primul din ei se ridica in picioare §i raspunde la intrebari timp de un minut
apoi cand timpul expird se ageaza $i este intervievat urmdtorul copil timp de un minut.
Interviul se termina cand toti membri echipei sunt intervievati.

Echipa de proiecte

Profesorul anunta tema proiectului ori o provocare, de exemplu: Meteorologii anuntd maine
vreme rea cu tunete $i fulgere. In echipa trebuie sa vd construifi un adapost cat mai trainic
care sa va apere de intemperii.

Elevii lucreaza impreund pentru a realiza proiectul.

Alte idei ar putea fi: Creaza tricoul echipei, Creazd blazonul echipei, Rezolvd puzzelul, Scrie
cum se prepari....,etc.
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V. TEORIA INTELIGENTELOR MULTIPLE

1. Teoria

Autorul Teoriei inteligentelor multiple este Howard Gardner, profesor de teoria
cunoagsterii, educatie si psihologie la Universitatea Harvard, precum si de neurologie la
Facultatea de Medicind din Massachusetts, S.U.A. In teoria sa Gardner porneste de la ideea
cd unii copili cu coeficient ridicat de inteligentd nu au rezultate bune la scoald, fiind
considerati "destepti" numai cei care au punctaje mari la testele de inteligentd. El a fost socat
si de lunga listd de persoane celebre care au reusit remarcabil In viatd, dar au avut dificultati
in scoald, ca de exemplu Picasso, Einstein, Spielberg, Mozart, Ghandi, Churchill, Freud,
Darwin.

Conform traditiei suntem tentati si-i considerdm "inteligenti" pe cei care sunt buni la
obiectele de baza din scoald, adici matematica sau literatura, iar pe ceilalti sa-i consideram
"talentati". Dacd le numim pe unele inteligente si pe celelalte talente inseamni cid nu le
consideram la fel de importante si egale. Comentand cele doua denumiri Gardner a spus in
glumi: "toate acestea sunt egale, dar dacd le numeam talente nimeni nu-mi citea cartea". Ca
urmare Gardner le-a numit inteligente.

In viziunea lui Gardner o inteligentd este "un mod de a rezolva probleme si de a dezvolta

produse considerate ca valori de cel putin o culturd". Ea este o promisiune de potential bio-
psihologic. Valorizarea inteligentei este determinatd de domeniul sau campul in care ea se
manifestd. Acest domeniu sau camp poate fi o disciplind sau un mestesug practicat in
socletate.

Detaliind putin definitia lui Gardner nu putem si nu observim abordarea flexibild a
conceptului de inteligentd, unul dintre cele mai controversate atribute umane. El vede
inteligenta ca un mod de rezolvare a problemelor si de dezvoltare de produse acceptate sau
considerate valori de culturile umane. Vizand in ea o promisiune de potential bio-psihologic,
Gardner subliniaza omniprezenta acestei calitati la toate fiintele umane care contribuie la acte
de creatie. Faptul c¢d domeniul sau campul de manifestare determind inteligenta care este
valorizata subliniazd importanta actului educativ in dezvoltarea uneia sau mai multora dintre
inteligentele umane in functie de oportunitatile si posibilititile de dezvoltare.

Studiind modul in care oamenii rezolva problemele Gardner a ajuns la concluzia ca exista opt
tipuri de inteligenta care se pot defini pe baza a zece criterii printre care:

- existenta unui sistem propriu de simboluri (cuvinte, numere);

- manifestarea abilitatii respective sa fi avut loc de la primele semne ale existentei oamenilor
pe Pimant;

-sd se cunoasca in care parte a creierului este localizata inteligenta respectiva.

Pe baza studiilor amanuntite Gardner distinge urmatoarele opt tipuri de inteligenta:
1. Lingvistica,
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. Logico-matematica;
Muzicala;

Spatiala;
Naturalista;
Kinestezica;
Interpersonala;

. Intrapersonala.

0NN, WDN

In urma studiilor efectuate Gardner a descoperit si al noualea tip de inteligenta, cea
existentiald, dar datoriti faptului ci nu a reusit sd determine care zond cerebrald este
responsabila de activarea acelei inteligente, ea nu este recunoscuta.

Autorul Teoriei inteligentelor multiple defineste cele opt tipuri de inteligentd dupa cum
urmeazd:

Inteligenta lingvistica

Cei care poseda acest tip dominant de inteligentd gandesc cu predilectie In cuvinte si folosesc
cu usurintd limba pentru a exprima si intelege realitati complexe. Ei au o deosebita
sensibilitate pentru intelesul si ordinea cuvintelor, sonoritatea i ritmurile limbii. Copiii cu
inteligenta predominant lingvisticd invatd repede limba maternd si limbi strdine, citesc cu
placere, folosesc metafore si isi aleg mai tarziu cariera pe baza capacititilor lingvistice.

Inteligenta logico-matematica

Prevalenta ei determina analiza cauzelor si efectelor, intelegerea relatilor dintre actiuni,
obiecte si idei. Abilitatea de a calcula, cuantifica, evalua propozitii si efectua operatii logice
complexe sunt caracteristici care ies in evidentd In cazul acestei inteiigente Impreund cu
abilitaiti de gandire deductivd si inductivd si capacititi critice si creative de rezolvare a
problemelor. Oamenii cu inteligenta logico-matematicd 1isi aieg meserii de contabil,
matematician, chimist, fizician etc.

Inteligenta muzical-ritmica

Persoanele cu aceasta inteligentd gandesc in sunet, ritmuri, melodii si rime. Sunt sensibili la
tonalitatea, intensitatea, indltimea si timbrul sunetului; recunosc, creeaza si reproduc muzica
folosind un instrument sau vocea. Ei se implica Intr-o ascultare activi si sensibild si stabilesc
o legiturid puternica intre muzica si emotii.

Inteligenta spatiala

Inseamnd a gandi in imagini si a percepe cu acuratete lumea vizuald. Abilitatea de a gandi in
trei dimensiuni, de a transforma perceptiile si a recrea aspecte ale experientei vizuale cu
ajutorul imaginatiei sunt caracteristice acestei inteligente. Posesorii ei au capacitatea de a
intelege relatiile din spatiu si de a lucra cu obiecte. Aceasta inteligentd o posedd cu precadere
pictorii, arhitectii, fotografii.
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Inteligenta naturalista

Persoanele la care aceasti inteligentd este dominanti inteleg lumea naturald, iubesc plantele si
animalele. Au abilitatea de a recunoaste si clasifica indivizi §i specii si de a stabili relatii
ecologice. Interactioneaza eficient cu creaturi vii §i pot discerne cu usurinti fenomene legate
de viatd si de fortele naturii. Astronomii, biologii, ecologii care o posedd nu opereazi cu
simboluri sau scheme ca matematicienii, fizicienii sau chimistii, ci mai degrabd organizeaza
tiparele observate clasificandu-le si categorisindu-le.

Inteligenta kinestezica

Dominanta acestei inteligente aduce dupi sine gandirea in miscari si folosirea corpului in
moduri sugestive si complexe. Ea implicd simtul timpului si al coordonarii miscarilor
intregului corp si ale mainilor in manipularea obiectelor. O au cu precidere dansatorii,
sculptorii, sportivii, actorii.

Inteligenta interpersonala
)

Inscamni a gandi despre alte persoane si a le intelege, a avea empatie, a recunoaste
diferentele dintre oameni §i a aprecia modul lor de gandire, fiind sensibili la motivele,
intentiile si starile lor. Ea implicd o interactiune eficientd cu una sau mai multe persoane din
familie sau din societate. Persoanele cu inteligenta interpersonald dominanta sunt
conducitori, vanzatori, psihologi care inteleg cum "functioneaza" oamenii.

Inteligenta intrapersonala
)

Determind o gandire si intelegere de sine, a fi constient de punctele tale tari si slabe, a
planifica eficient atingerea obiectivelor personale, monitorizarea si controlul eficient al
gandurilor si emotiilor, abilitatea de a se monitoriza in relatiile cu altii. Este vorba de
cunoasterea de sine si de luarea deciziilor pe baza acesteia.

Inteligenga existengialé

Gardner este convins ca este o modalitate de cunoastere a lumii care 1i caracterizeazi pe
filozofi, pe cei care pun intrebari despre sensul fericirii, inceputul universului etc. Probabil ca
si spiritualitatea apartine acestui tip de inteligenta.

Teoria lui Gardner justficd ceea ce se poate constata de altfel In activitatea cotidiana a
fiecdruia, cd nu invatam in acelasi mod, ca avem stiluri si atitudini de invatare diferite i, ca
urmare, avem nevoie de un tratament diferit, individualizat, pe tot parcursul procesului de
instruire si formare. Chiar si Declaratia universala a drepturilor omului prevede ca:

"Educatia trebuie si urmareascd dezvoltarea deplind a personalititii umane si intdrirea
. . . .. o . o, "
respectului fata de drepturile omului si fata de libertatile sale fundamentale.......

Este deci dreptul fiecarui individ de a fi tratat diferentiat In asa fel incat si se asigure o
dezvoltare armonioasa a personalitatii sale, in functie de dominantele sale de inteligentd si
tipul sau de personalitate.
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Pentru orice educator, parinte, formator sau invatacel, concluziile celor aritate mai sus nu
pot fi decat evidente:

- Gandim, invatam si cream in moduri diferite.

- Dezvoltarea potentialului nostru depinde de ceea ce invatim si de cum invatim cu
inteligenta noastra specifica.

- Inteligenta este fluidd, nu este fixa.

- Experienta bogata si variata amplifica inteligenta.

Daca suntem expusi unei game variate de oportunititi de invitare, automat ne-o vom alege
pe cea care ne convine mai mult pentru o invatare eficientd. Performantele noastre in
invitare vor fi astfel in mod evident amplificate.

Limitarea sanselor la experiente de invitare variate poate duce la reducerea inteligentei, stiut
fiind ca acele zone ale creierului uman care nu sunt folosite se dezactiveaza ducand in mod
evident la reducerea potentialului nostru de invatare.

2. Activitati practice de aplicare a inteligentelor multiple

Inteligenta interpersonala
)

Inteligenta interpersonald se manifestd prin abilitatea de a forma si de a mentine diverse
relatii. Copiii care au abilitatea de a se juca impreuna, de a empatiza, de a privi lucrurile din
perspectiva celuilalt, cdrora le place sa fie in echipa si vor sa ii ajute pe cei din echipa au
inteligenta interpersonala.

Un copil cu inteligentd interpersonala Pentru a dezvolta la gcoald inteligenta
interpersonala
e isi dd seama cum se simt altii; e organizati cercuri sau alte modalitati de
e intelege punctele de vedere ale celorlalti; incurajare a cooperirii;
e initiazd, dezvoltd §i mentine relati e  variati grupele;
sociale cu ceilalti; e prezentatl criterile de constituire ale
e sejoaci cu ceilalti grupelor, explicati modul de grupare;
e se simte confortabil si In ipostaza de e invitati-i jocuri pe coplii;
colaborare si in cea de competitie. e stabiliti impreuna cu ei reguli ale
grupului;
e stabiliti obiectivul grupei si modul de a-1
atinge.

Inteligenta intrapersonala
Copiii cu inteligenta intrapersonald isi inteleg propriile sentimente si emotii. Pot si se izoleze

pentru a-si explora sentimentele si emotiile. Pot fi
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incapatati cand li se cere sa actioneze in contradictie cu propriile lor sentimente. Pot fi mai
deschisi decat colegii lor atunci cand i se cere sa isi exprime sentimentele. Uneori conveseaza
cu un prieten imaginar caruia ii povestesc cum se simt. Pot pune intrebari de natura

filozofica.

Un copil cu inteligenta intrapersonala
b

Pentru a dezvolta la sgcoald inteligenta
intrapersonala

e este constient de propriile sale ganduri,
sentimente si emotii;

e gaseste modalitati de exprimare a
gandurilor, sentimentelor si emotiilor
sale;

® poartd conversatii interioare;

e incearca sa Inteleagd motivatile si
comportamentele celorlalti;

e este independent si motivat;

e este preocupat de intrebari de naturd
filozofica.

e acordati timp de gandire i de reflectie;

e aveti rabdare §i raspundeti la Intrebarile
cu rispuns deschis si de natura
filozofica;

e gisiti ciarti pe teme filozofice pentru
copii si folositi-le la clasi;

e folositi-va de sentimentele si dorintele
copiilor la activitatiile tip cerc;

e creati panoul dorintelor;

e folositi harta amintirilor;

e folositi cartonage de apreciere.

Inteligenta lingvistica

Copii cdrora le place sa scrie si sa vorbeasca au inteligenta lingvistica. Prind nuantele din
sensurile cuvintelor, ordoneazd corect cuvintele, identifici sunetele, ritmul si inflexiunile
limbii si iteleg capacitatea limbajului de a informa, de a convinge, de a reda stari de spirit.

Un copil cu inteligenta lingvistica

Pentru a dezvolta la scoald inteligenta
lingvistica a copiilor

e invata prin ascultare, scriere, citire si
discutii;

e imitd sau maimutareste vocile prietenilor
si familiei;

® scjoacd/experimenteazi cu cuvintele;

e se descurcd mai bine decat cei de varsta
lui cu citit-scrisul si exprimarea orala;

e vorbeste de la varsta mica.

e vorbiti mai putin §i acordati timp mai
mult copiilor sd vorbeasca;

e formulati sarcini care presupun schimb
verbal focalizat, structurat;

e organizati jocuri ,spun-ce-fac” , fac-si-
spun”;

e folositi cuvinte cheie si tehnici de
grupare tematicd a vocabularului;

e folositi scrierea ghidati (scriere cu
structura datd);

e explorati variatele utilizari ale limbii in
scopuri  diverse  folosind  multiple
mijloace  (carti, filme, spectacole,
emisiuni radio).

Inteligen’ga logico-matematica

Copiii cu inteligentd matematica si logicd sunt cei care pot rezolva probleme si pot da solutii
non-verbale.  Le place ordonarea logica, claritatea si vad cu
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usurinta tiparele si conexiunile din jurul lor. Sorteaza jucariile in sertar. Cauta sa explice cauza
si efectul. Cauta sa giseasca elemente comune, clasificd, speculeaza si fac predictii si incep sa
descopere regulile matematice si logice ale lumii in care traim.

Un copil cu inteligenta logico-matematica

Pentru a dezvolta la scoald inteligenta
logico-matematica

cunoaste de mic concepte cum ar fi
timp, spatiu, cantitate, numar, cauzi si
efect;

intelege semnificatia simbolurilor i
poate si creeze simboluri;

este fascinat de tiparele din jur;

face cu  plicere
ordonare/aranjare;

activititi de

ii place sa colectioneze si si clasifice;
isi aranjeaza obiectele din jur.

atrageti atentia asupra regulilor si
obiceiurilor pe care le folositi si explicati
in ce scop le folositi;

faceti activititi cu numere la diverse
discipline astfel incat numerele sa incite;

gasiti conexiunile dintre matematicd si
viata de zi-cu-zi;

invitati copili cum se alcdtuiesc
categoriile,  clasificarile, listele de
prioritati si cum se fac predictii;

folositi tipare de rezolvare de probleme
la diverse discipline;

stimulati interesul pentru logica, de
exemplu creind un ,,club de puzzle”, de
,scrabble” sau de ,,rebus”.

Inteligenta vizuala gi spatiald
Copiii cu inteligenta vizuala si spatiala bine dezvoltata vor fi capabili si creeze sau sa recreeze
cu usurinti imagini sau obiecte. Isi amintesc cum ardtau obiectele si unde le-au vazut. Pot sa
se imagineze sau sd imagineze un obiect Intr-un context total diferit. Stiu sd ghideze (sa dea
indrumari) si inteleg indicatiile de orientare gi se pot imagina urmand un anumit traseu. Isi
amintesc unde si-au pus lucrurile. Pot vizualiza obiectele in migcare in spatiu tridimensional
si prin spatiu si timp.

Un copil cu inteligenta vizuala si spatiald

Pentru a dezvolta la gcoald inteligenta
vizuald gi spatiald

e invata vizand si observand e utilizati postere de invatare i

e isi aminteste cum arati obiectele si memorare expuse in sala de clasd si
cum sunt asezate faceti trimiteri la ele;

® poate vizualiza cu u§urjn'§§ scene (] schlmba;a cu regulaﬂtate 1mag1mle
imaginare expuse;

e isi aminteste cum erau scrise e addugati materialelor scrise si orale
cuvintele pe pagini tehnici de intelegere vizuala cum sunt

e poate si vadd cum aratd formele dacid harg, diagrame, reprezentart
sunt desficute sau rotite schematice, grafice cu adnotiri,
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e pentru a reda literele unui cuvant isi postere;
aminteste cum era scris cuvantul e aduceti planse si mulaje si utilizati-le
in lectie

e deveniti prin miscarile pe care le
faceti un suport vizual care
stimuleaza invitarea captand atentia
prin gesturi, miscari expresive.

Inteligenta kinestetica

Copiii avand inteligenta kinestetica vor da dovada de dexteritate de la o varsta frageda. Isi
misca cu usurinta propriul corp sau alte obiecte cu ajutorul unor manevre complicate. Umbla
de mici si au dexteritate in manuirea juciriilor. Isi coordoneazi simultan miscarile in partea
dreapta si stanga a corpului. Pot fi agitati in clasa. Aspectul fizic poate fi robust — alearga, se
catara, lovesc mingea, se leagana. Memoria le va fi ajutata de activitti care implica miscare.

Un copil cu inteligenta vizuala si spatiald Pentru a dezvolta la scoald inteligenta
vizuald gi spatiald

e invatd ficand e Includeti activitati practice zilnic;

e are dexteritate In activititi motorii e Fixati invitarea prin miscare, joc de
care presupun miscari ample si de rol, simulari §i activitati practice;
finege e Exersati abilititi ~ care  implicd

e Iisi aminteste mai bine ce s-a ficut dexteritate fizica si relaxeaza creierul;
decat ce s-a spus sau vizut e Includeti scurte activitati fizice ca

e ecste interesat in a-si imbunatati pauze de efort intelectual;
performantele fizice ° invé';a;d copiii jocuri de exterior si

e di dovadd de creativitate in jucati-le.
construire, miscare $i expresie fizica

e are coordonare buni, simt al miscarii,
ritmic, echilibru si dexteritate.

Inteligenta muzicala

? . o . g . . . 1 P
Copiii cu inteligentd muzicald observa modele de sunete si sesizeaza diferentele de la varsta
mica. Tonalitati, ritmuri $i melodii le raman in minte. Vor fi atragi de orice activitate legatd de
muzicalitate, vor avea talent la instrumente muzicale de mici. Vor dori si asculte muzici in
orice imprejurare.

Un copil cu inteligentd muzicald Pentru a dezvolta la gcoald inteligenta
muzicala
® improvizeazd §i experimenteazd cu e utilizati muzici pentru a delimita
placere cu sunete si sonoritati; timpul de indeplinire al unei sarcini,
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sesizeaza §i reactioneaza la starile de
spirit redate In muzici;

au simt ritmic §i reactioneaza artistic
la muzica;

sunt interesati si afle informatii
despre muzica si isi creeaza preferinte

. .. ’
si categorii;

tin minte melodii si cantece.

marcand inceputul si sfarsitul, alegeti
. . ’
o tema muzicald pentru schimbarea
starii - dinamici, reflexiva, relaxanti,
energizanta,
folositi muzicad pentru a

rememorarea continutului;

ajuta

folositi ritmuri pentru a-i invata si
identifice schimbarile de inaltime,
variatie si modulare a sunetelor;
stimulati  interesul in  diferite
modalitati de a produce muzica si de
a gusta muzica;

creati ocazii de a trdi experiente
muzicale ca activitati participative la
nivelul clasel.

Inteligenta naturalista
Copiii cdrora le place sa fie afard si sunt curiosi si gaseasca modele si legaturi in naturd au
inteligentd naturalistd. Acesti copii manifesta uimire fata de si afinitate cu mediul
inconjuriator. Aceastd manifestare poate fi legatd de mediul imediat — parcul, malul raului,
curtea scolii sau legatd de spatii deschise mai vaste. Acest tip de inteligenta se manifestd prin
observarea detaliilor, curiozitatea fatd de speciile observate, speculatii legate de existenta
diferitelor specii.

Un copil cu inteligentd naturalista

Pentru a dezvolta la gcoald inteligenta

naturalista
e cste sensibil la armonia si disarmonia e vizitati cu copiii locuri din mediul
din mediul inconjuritor; inconjurator;
e vede tiparele relatilor dintre si in e responsabilizati copiii fatd de mediu
cadrul speciilor; prin crearea unui loc in clasa sau
. . ) ) scoald pe care sa il Intretind
e observd legitura dintre mediu, coad  pe ’
. O . (ingtijeasca);
schimbare si timp (anotimp);
. . . . e studiati impactul omului asupra
>
e se simte bine in orice mediu natural; A . .
mediului in termeni de cauza si efect;
e i plac si il intereseaza tot soiul de . e y :
plac s e desfasurati activitati de numdrare §i
creatuti; .
observare a speciilor;
e il preocupa efectele actiunilor omului o

asupra mediului.

fitt un model de comportament
responsabil in mediul social si natural
in scoald si in afara scolii.
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Atunci cand profesorul poate utiliza la clasi teoria inteligentelor multiple si foloseste
modelele de activititi pentru toate tipurile de inteligentd, va inlocui intrebarea ,,Cat de
inteligent esti?” cu ,,In ce fel esti inteligent? Arata-mil”

3. Materiale practice

Exemplu

Oferim aici o planificare a activitatii pe opt zile de lucru, in care cadrul didactic isi propune
invitarea unei teme pe care o acceseazd pe diferitele canale ce apeleazi la multiplele
inteligente ale elevilor. Tema propusa:

Semnele de punctuatie
Obiectivul unitatii instructionale este: constientizarea functiilor si diferentelor dintre patru
semne de punctuatie - semnul intrebarii, punctul, virgula si semnul exclamarii.

Inteligenta lingvistica: Elevii asculta o explicatie verbala a functiei semnelor de punctuatie,
citesc propozitii care contin exemple cu fiecare semn si completeazd o fisa de lucru cu
introducerea semnelor de punctuatie lipsa.

Inteligenta spatiala: Profesorul deseneaza pe tabld imagini grafice care corespund ca inteles si
forma fiecarui semn (ex. un carlig pentru semnul intrebirii deoarece acesta ne sugereaza
ancorarea unui raspuns; un bat pe care il lovesti de podea atunci cand vrei sa exclami ceva
pentru semnul exclamdrii; un punct sugerand cd tocmai ai pus punctul pe "I" cand ai precizat
ceva si o virgula ca o pedald de frana deoarece ea iti cere sa te opresti putin in mijlocul
propozitiei). Elevii pot sa-si faca propriile lor imagini pe care sa le plaseze in propozitii.

Inteligenta kinestezicda: Profesorul le cere elevilor si-si foloseascd corpurile pentru a
configura diferitele semne de punctuatie in timp ce el citeste propozitiile care cer aceste
semne (de exemplu - trupul aplecat pentru semnul intrebarii)

Intelicenta muzicald: Elevii inventeazd diferite sunete pentru semnele de punctuatie si apoi
g 5 5>

produc aceste sunete la unison in timp ce unii elevi citesc propozitii care cer folosirea celor
patru semne.

Inteligenta logico-matematica: Elevii formeaza grupe de 4 sau 6. Fiecare grup are o cutie cu
patru compartimente pe care sunt marcate semnele de punctuatie. Grupele sorteazi
fragmente de propozitii cu semne de punctuatie lipsa (unul pentru fiecare fragment) si le
introduc in compartimentele respective, conform normelor de punctuatie.

Inteligenta interpersonala: Elevii formeaza grupe de 4 sau 6. Fiecare elev are 4 cartoane cu
cate un semn de punctuatie. Profesorul proiecteaza o propozitie care cere un anumit semn.
Imediat ce elevii vad propozitia, aruncd cartonul cu semnul necesar in centrul grupului.
Elevul care arunca primul cartonul corect primeste 5 puncte, al doilea 4, etc.

Inteligenta intrapersonala: Elevilor li se cere sa creeze propriile lor propozitii pentru fiecare
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semn de punctuatie propozitiile trebuind sa se refere la viata lor personala.

Inteligenta naturistd: Elevii compun cate un haiku (poezie de 17 silabe) pe teme de naturd
folosind semnele de punctuatie invitate reprezentate prin obiecte din naturd (ex. o cochilie
de melc poate fi un punct, o simanta de artar poate fi o virguli etc).

Exercitiu

Marcati propozitiile care sunt adevirate pentru dumneavoastra, incercuind cifra
indicata in paranteza.

> Aud cuvintele in minte inainte de a le citi, rosti sau scrie [1]

> Oamenii vin la mine sd ceara sfaturi, atat la locul de munca cat si acasi [0]

> Petrec timp in mod regulat meditand, reflectind si gandindu-ma la problemele '
importante ale vietii [7]

> imi place sa fiu inconjurat de plante [8]

> Cand am o problema, caut ajutorul altcuiva mai degrabd decat sa incerc s-o rezolv singur
[6]
> Prefer cirtile / periodicele cu ilustratii multe [3]

> Am o voce plicuti [5]

> Prefer sporturile de echipa celor care se practica individual [0]

> Trebuie sd exersez pentru a-mi forma o deprindere; nu ajunge si citesc sau sa urmaresc o
demonstratie [4]

> Aud intotdeauna o nota falsi [5]

> Mi simt mai bine «cind lucrurile sunt masurate, clasificate, analizate,
cuantificate [2]

Adesea ma joc cu animalele [8]
Cred cd am o coordonare motricd buna [4]
Adesea bat ritmul sau fredonez cand lucrez sau invit ceva nou [5]

Cartile sunt foarte importante pentru mine [1]

vV V. V V V

Am participat la sesiuni si seminarii de consiliere si dezvoltare personala ca sa aflu mai
multe despre mine insumi [7]

> Cand inchid ochii, vad adesea imagini clare [3]
> Am cel putin trei prieteni apropiati [6]
> Retin mai mult de la radio sau ascultand o caseta audio decat de la TV sau din filme [1]

> 1mi place s gasesc erori de logica in ceea ce spun sau fac ceilalti [2]
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Tin un jurnal in care consemnez evenimentele din viata mea interioara [7]
imi plac jocurile ca Scrabble, anagramele etc [1]

Stiu multe melodii [5]

Sunt patron sau cel putin m-am gandit serios sa incep o afacere proprie [7]
Prefer si-mi petrec serile cu prietenii decat sa stau acasa singur [6]

Pot sa-mi imaginez usor cum ar arita ceva vazut de sus [3]

Daci aud o melodie o dati sau de doua ori, pot s-o reproduc cu acuratete [5]
Fac experimente cu plante $i animale [8]

Fac sport / activitati fizice in mod regulat [4]

imi place sa ma distrez, pe mine si pe altii, cu rime sau jocuri de cuvinte [1]
Ma consider lider (sau altii mi-au spus ca sunt lider) [6]

Sunt sensibil la culori [3]

Mi-e greu si stau nemiscat mai mult timp [4]

Pot sa socotesc in minte cu usurinta [2]

Cand lucrez imi place si categorisesc lucrurile dupa importanta lor [8]
Consider cd am vointa puternica si ca sunt independent [7]

Matematica si stiintele au fost materiile mele preferate in scoald [2]

Pot si tin ritmul cu un instrument de percutie simplu cand se canta un cantec [5]

vV V. .V vV vV V VvV V V V V V V V V V V V V

Folosesc frecvent un aparat de fotografiat sau o camera video pentru a inregistra ceea ce
vad in jur [3]

> Ceilalti imi cer cateodata si explic sensul cuvintelor pe care le folosesc cand scriu sau
cand vorbesc [1]

> Imi place sd port haine din materiale naturale [§]

> Sunt realist in privinta punctelor mele tari si slabe (datorita feedback-ului primit din
diverse surse) [7]

> Cele mai bune idei imi vin cand ma plimb, fac jogging sau desfasor o activitate fizica [4]
> Imi place si mi joc cu jocuri de puzzle, labirint si alte jocuri vizuale [3]

> Prefer sd joc Monopoly sau bridge decat sa joc jocuri video, s fac pasiente sau si joc alte
jocuri de unul singur [6]

> Ascult frecvent muzica la radio, casetofon, etc [5]

> Visez mult noaptea [3]
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Ca elev, am invatat mai usor la englezd, stiinte sociale si istorie decat la matematica si

stiinte [1]

> Prefer si petrec un week-end singur la o cabani in padure decat intr-o statiune moderna
cu multa lume in jur [7]

vV V VvV V V VvV V V V V

Imi place si cos, si tes, sd cioplesc, sa fac tamplarie sau alte activititi manuale [4]
Cateodatd ma surprind mergand pe strada fredonand [5]

Ma orientez usor in locuri necunoscute [3]

Cand conduc pe autostrada sunt mai atent la ce scrie pe pancarte decat la peisaj [1]
Mai simt bine in padure [8]

imi place sa joc jocuri care necesitd gandire logica [2]

imi place sa-i invat pe altii (indivizi sau grupuri) ceea ce stiu eu sa fac [6]

Simt nevoia si ating obiectele pentru a afla mai multe despre ele [4]

imi place sa desenez sau sa mazgilesc [3]

imi place sa md implic in activitdti legate de munca mea, biserica sau comunitate, care

presupun prezenta unui numar mare de oameni [6]

>

imi place sd fac mici experimente (ex. "Ce-ar fi dacd as dubla cantitatea de apa pe care o

torn la radicina trandafirului in fiecare sdptimana?") [2]

>

vV V. V VvV V V V V V V V V V
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Pot sa raspund la atacuri cu argumente [7]

Cant la un instrument muzical [5]

La scoald, geometria mi s-a parut mai usoara decit algebra [3]

Mintea mea cauta structuri, regularitati, secvente logice in jur [2]

Recent am scris ceva ce m-a ficut s ma simt mandru sau a fost apreciat de ceilalti [1]
Weekend-ul ideal este o iesire in naturi [8]

Mai simt bine in mijlocul multimii [6]

Cred ca aproape orice are o explicatie rationala [2]

Am un hobby pe care nu-1 dezvilui altora [7]

Prefer sa-mi petrec timpul liber in natura [4]

Mi intereseaza progresele din stiinta [2]

Sunt foarte bun bucitar [8]

Folosesc frecvent gesturi sau alte forme de limbaj corporal cand vorbesc cu altii [4]

Viata mea ar fi mai siracd daca n-ar fi muzica [5]
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> Uneori gandesc in concepte clare, abstracte, pe care nu le formulez in cuvinte sau in
imagini [2]

> Conversatia mea face apel frecvent la lucruri pe care le-am citit sau le-am auzit [1]

> Am cateva scopuri importante in viata, la care ma gandesc in mod regulat [7]

> in camera mea trebuie sa fie o floare [§]

> imi place "Montagne russe" (roller coaster) si alte experiente fizice
asemanatoare [4]

Insumati de cate ori aveti fiecare numar si treceti cifra in dreptul numarului corespunzitor.
Scorurile cele mai ridicate indica inteligentele d-voastra predominante.

1 22 03 ;4 ;5 ; 0 ;7 ; 8 ;

Nota: Pentru acest exercitiu inteligentele au fost numerotate in felul urmator:
1. Verbali / lingvisticd
2. Matematicd / logicd
3. Vizuald / Spatiald
4. Corporalid / kinestezicd
5. Ritmica / Muzicald
6. Interpersonala
7. Intrapersonald
8

Naturista
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Modul 3 - Consilierea educai,:ionalﬁ

1. In loc de introducere... |

wEducatia este abilitatea de asculta aproape orice lucru,
)

fard sd-ti piergi rabdarea san increderea in tine si in ceilalfs.’

Robert Frost

“Odata, pe cand se plimba prin padure, un tanar a gasit un vultur. L-a adus acasa si l-a pus si
traiasca laolalta cu gdinile, de la care a invatat cum si manance ca o giina §i cum si se
comporte ca 0 gaina.

Intr-o zi, un iubitor de naturd trecu pe acolo si il intreba pe tanar de ce un vultur, regele
zburdtoarelor, traieste in curtea pasarilor, laolalta cu gainile.

,Odatd ce i-am dat mancare pentru giini §i l-am obisnuit sa fie o gaind, nu a Invitat sa
zboare”, i-a raspuns tandrul. ,,Se comporta ca o gaind, aga ca nu mai e un vultur”.

Iubitorul de natura a insistat: ”Are, fard indoiald, o inima de vultur, si poate cu sigurantd si
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invete sa zboare”.

Tot vorbind despre asta, cei doi barbati s-au hotarat sa vada daca e posibil. Iubitorul de
naturd a luat cu grija vulturul in brate si i-a zis: ,,Locul tau e in cer, nu pe pamant. Desfa-ti
aripile si zboara I” Vulturul nu stia ce se intampla, nu stia cine e cel care l-a luat in brate i,
vazand cum géinile ciugulesc boabe, s-a napustit langa ele.

Fara si tina seama de intamplare, a doua zi, iubitorul de natura l-a luat pe vultur cu el pe
acoperis si i-a spus: "Esti un vultur. Desfa-ti aripile si zboara !”. Dar vulturul era speriat. Ii
era teamad de toate: de el, de lume... Nu dorea decat si se reintoarcd in curtea pasarilor.

In a treia zi, iubitorul de naturd s-a trezit devreme, a scos vulturul din curtea pasirilor si I-a
luat cu el pe varful unui munte. Acolo, a ridicat vulturul deasupra capului si i-a zis: ,,Esti un
vultur. Locul tau e pe cer, dar si pe pamant. Desfa-ti aripile si zboaral”.

Vulturul a privit roatd, a aruncat o privire spre curtea de pasari, apoi spre cer. Tot nu zbura.
In cele din urma, iubitorul de naturi l-a ridicat spre soare. Vulturul incepu sa tremure usor si
isi deschise aripile. Cu un strigit de triumf se inalta spre soare.

Se prea poate ca vulturului si i se faca dor de gaini, poate chiar mai trece pe la curtea de
pasari din cand in cand. Dar, din cate stim, nu s-a reintors nicicand la viata de gaina. Era un
vultur, chiar dacd dusese o viatd de giina.

Asemenea unui vultur, si un om, chiar dacd a fost invitat si se considere altceva decat este in
realitate, poate reinvita cine este cu adevirat, poate lua decizii conforme cu natura sa, poate
deveni un invingitor.”

(Povestea vulturului, James Aggrey)
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2. Consilierea educagionalé

,Dacd en sunt constlier, atunci voi cunoagte obiectivele 5i teoriile consilierii, limitele acestera,
voi invata §i voi excperimenta abilitati de consiliere 5i voi fi guvernat de codul etic in actiunile mele.”

Pete Sanders

Consilierea presupune existenta unei persoane care are temporar sau permanent rolul de
consilier si care oferd sau accepta in mod explicit si acorde timp, atentie si respect uneia sau
mai multor persoane, cu rolul temporar de client. Sarcina consilierii este de a oferi clientului
oportunitatea de a explora, descoperi si clarifica moduri de a trai valorificandu-si resursele,
ceea ce conduce la sentimentul de bine interior, indreptandu-se spre o cat mai buni
existenta. (Asociatia Britanicd pentrn Consiliere, 1997)

Consilierea este o activitate care este initiati de o persoand care cautd ajutor. Oferd
oportunitatea clientului de a identifica ceea ce-l perturbi, de a se autoexplora si de a se
intelege. Procesul de consiliere il va ajuta si-si identifice gandurile, emotiile si
comportamentele, care constientizate fiind, il fac sa se simta plin de resurse si sa hotdrasca
schimbarea. (Janice Russel, Graham Dexter, Tim Bond, 1992)

Conceptul de consiliere este prezent in multe domenii, cum ar fi: juridic, economic, religios,
imobiliar, afaceri, management, psihologic, educatie, etc. De aici s-au dezvoltat si diferite
tipuri de consiliere: informationala, educationald, de dezvoltare personald, suportiva,
vocationala (de carierd sau OSP), de crizd (asistarea psihologica a persoanelor aflate in
dificultate), pastorald. (Adriana Baban, 2001)

Consilierea educa;ionalé
QO este realizatd de citre orice cadru didactic pregitit in consiliere educationala
U are loc la clasi cu elevii, la diferite ore, dar in mod special, la ora de consiliere

Q presupune dezvoltarea abilititilor de autocunoastere, a abilititilor
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interpersonale, a stilului de invatare

Consilierea psihologica

QO este realizatd de psihologul/consilierul scolat, in cadrul activititilor de la cabinetul de
asistenta psihopedagogica.

O presupune desfisurarea unor activititi specifice (consiliere individuald, consiliere de grup,
evaluare psihologica, programe de prevenire etc.), conform abilititilor recunoscute

In sens larg, consilierea scolard reprezinta un proces intensiv de acordare a asistentei
psihopedagogice elevilor si celorlalte persoane implicate in procesul educational (profesori,
parinti, tutori si autoritati scolare). Rolul consilierii este unul proactiv, ce presupune
prevenirea situatiilor de crizd personald si educationala a elevilor. Consilierea scolard se
axeaza pe unitatea triadica: familie- copil- scoala, in vederea desfisurdrii unei educatii
eficiente si a dezvoltarii optime a personalititii copilului. Consilierea psihopedagogica are
drept obiectiv in scoald dezvoltarea unui sistem coerent de scopuri in viatd si intarirea
comportamentului intentional. O persoand orientatd spre scop este capabild sa puni in
actiune modele alternative de comportament, si abordeze problemele de viata din
perspective diferite, dar fird a se cantona rigid in anumite solutii prefabricate. (Tomsa Ghe.,
2000)

Vorbind despre consilierea scolara (desfasuratd nu numai in cadrul scolii), Ch. Patterson
defineste consilierea ca "un proces care implicd o relatie interpersonald intre consilier si unul
sau mai multi clienti (elevi, profesori, parinti) cu care el foloseste metode psihologice, bazate
pe cunoasterea sistematica a personalititii umane, in incercarea de a imbunatati sindtatea
mintald a celor cu care se lucreaza.”

PRIN URMARE, IN PROCESUL DE CONSILIERE SE INCEARCA
“PROVOCAREA” UNEI SCHIMBARI VOLUNTARE IN ATITUDINILE SI
COMPORTAMENTUL CLIENTULUI, ASTFEL INCAT PERSOANA SAU
GRUPUL ,SA FUNCTIONEZE OPTIM DIN PUNCT DE VEDERE
PSIHOSOCIAL”. (BABAN A., 2001)

Consilierea este... (Hough M., 1998)

O relagie

O formd speciald de comunicare

O implicd ascultarea

O previne situatiile de ctizd — rol proactiv

O persoani este ajutatd de alta
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persoana ajuta un grup de persoane

forma confidentiala de a oferi ajutor

bazata pe principiul dezvoltirii personale

presupune ,,imputernicirea” (engl. ,,empowerment”) persoanelor care cauti ajutor
inseamna a-i ajuta pe altii sa-si identifice si sd-si clarifice problemele

activitate efectuatd de profesionisti

se ghideazd dupd anumite teorii si dupa metode specifice domeniului

Consilierea nu este... (Sanders P., 1999): o relatie de prietenie, a avea grija asemenea unui
parinte, a trata pe cineva ca un doctor, a instrui sau a preda, a sfitui, a judeca, doar folosirea
deprinderilor si abilititilor de consiliere.

Trasaturile definitorii ale consilierii educagionale

a

(I N

Este un proces de dezvoltare
Are un rol de prevenire §i proactiv
Optimizeaza modul in care elevul relationeaza cu scoala

Abordeaza diverse probleme ale subiectului consiliat (personale, educationale, sociale, de
orientare scolari si profesionald)

Consilierea vocationald / consilierea in carierd: consti in indrumarea (in principal, prin
oferire de informatii) elevilor in vederea alegerii unei forme de invatimant, potrivit nivelului
de pregatire atins anterior si mai ales, potrivit aptitudinilor, intereselor profesionale si
personalititii acestora.

Obiectivele consilietii educationale (A.Bdban, 2001):

e, | S SPORTULUL

® promovarea sanatitii si a stirii de bine (acceptare de sine, relatii pozitive cu ceilalti,
autonomie, control, sens si scop in viata),

e dezvoltarea personald (cunoastere de sine, imagine de sine, decizii responsabile,
controlul stresului, tehnici de invitare eficientd, relationare interpersonald
armonioasd, interculturalitate $i diversitate, alegeri optime privind cariera),

e preventie (afectivitatea negativd, neincrederea in sine, comportamente cu risc,
comportamente §i atitudini discriminative fatd de etnia roma, conflicte
interpersonale, dificultiti de invatare, disfunctii somatice, situatii de criza, inadaptare
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sociald).

Toate persoanele sunt speciale si valoroase pentru cd sunt unice. Fiecare persoana este
responsabila pentru propriile decizii. “Clientul” (elevul, parintele, cadrul didactic, familia)
»trebuie” sa se simta ,,imputernicit” (engl. empowered), sa manifeste autonomie personala si
auto-intelegere, ,,satisfacut si plin de resurse” (See Russell, apud Pete Sanders, 1999). Elevul este
acceptat ca persoand, aga cum este el, si tratat in consecintd. Consilierea este in esentd o
relatie permisiva. Consilierea se bazeaza pe modul de a gandi impreuna cu cel consiliat.

Caracteristicile relatiei de consiliere (Pete Sanders, 1999)

e sunt intr-adevir auzit- sentimentul cd o altd persoanai este real interesatd de mine si
incearca sa ma inteleaga, si ma asculte.

cdldura — ma simt bine primit de cineva, ca si cand ei ar fi bucurosi si ma vada cu
adevirat.

confidentialitate- este foarte important si md simt in sigurantd, si fiu sigur cd
altcineva nu va afla ceea ce spun, astfel incat si ma simt jenat.

e cgalitate- imi place si ma simt pe picior de egalitate cu altd persoand. Astfel
consilierii nu se poarta ca si cum mi-ar fi superiori, ca niste “experti” sau sa aiba
putere asupra mea.

e non - judecare — nu-mi place sa ma simt judecat sau sa mi se spuna ce sd fac. Unii
ma fac si ma simt ca si cum as fi ficut ceva rau. Prefer sa ma simt acceptat ca
persoand, astfel ma simt in siguranta.

e numai pentru oamenii cu probleme — Consilierea este pentru oamenii cu
probleme. Eu nu am probleme, deci nu am nevoie de consilie.

e fird limite — Dacd merg la consilier, voi putea si vorbesc despre orice cred eu ci
este important pentru mine.

e plinsul — este O.K. si plangi cand esti supirat. Consilierea te ajutd si-ti exprimi
emotiile, sentimentele.

[ ]

relatia — Consilierea este o relatie de ajutorare, de suport. HEste ceva despre ceea ce se
intamplad intre oameni. Fiecare relatie are aspecte unice. Relatia de consiliere este
construitd cu ajutorul instrumentelor de comunicare si cunoastere a vietii cotidiene.
Elevul furnizeaza propria experienta de viata.

e respect pentru elev/ pirinte, incredere si cooperare — Consilierul trebuie si
invete si se raporteze adecvat la diferentele culturale si atitudinale care influenteaza
relatia si sa le respecte.

e responsabilitate pentru realizarea scopurilor fixate — “A fi
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pregatit” si asteptarile sunt factori importanti in construirea relatiei.
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e autodezviluirea — eclevul/ pirintele, ,,expert in propria lui viatd” este ajutat de
consilier, ,,expert in strategii de consiliere” si se descoperd. Importantd este latura
umana a consilierului.

>

Toate aspectele legate de caracteristicile relatiei de consiliere educationala sunt analizate mai
ales din perspectiva acceptarii diversitatii si a practicarii comportamentelor interculturale, in
ceea ce priveste etnia roma, de exemplu: lipsa discriminarii §i a etichetarilor, relationarea cu
persoanele de alta etie, cunoasterea intereselor, valorilor populatiei rome, investigarea
imaginii pozitive/ negative despre apartenenta etnicd, implcarea si integrarea comunitara.

Atitudini ale consilierului (Baban A., Petrovai, D., Consiliere si Orientare, 2002):
® acceptare neconditionata,
® empatia,

e congruenta (concordanta dintre comportamentul siu si valorile, convingerile,
emotiile sale),

e colaborarea,
e gandirea pozitiva,
e responsabilitatea,

e respectul.

Abilitatile ale consilierului (Baban A., Petrovai, D., Consiliere si Orientare, 2002):

e ascultarea activa (contact vizual, aprobarea, expresia adecvati a fetei, postura care si
reflecte deschiderea)

e observarea comportamentului verbal si nonverbal al clientului;
e abilitatea de adresa intrebiri: deschise, inchise, ipotetice;

e oferirea de feed back;

e furnizarea de informatii clare, concrete, intr-un limbaj accesibil;
e parafrazarea, repetarea, sumarizarea.

Pentru orele de consiliere, in relatia cu clasa, din cadrul programului educational SDS, apar in
prim plan caracteristici ale “invititorului/ profesorului” de consiliere (Salomia, E.,
2003):

e deschiderea sa citre experiente noi
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e cunoasterea de sine (sa fie constient de propriile scopuri, de propria
motivatie, de sentimentele, problemele, calitatile si limitele sale); a nu te
cunoaste pe tine este echivalent cu incapacitatea de a crea situatii de a se
cunoaste pe sine altcuiva

e dorinta de a-i ajuta pe altii (este mai mult decat disponibilitate, este
interesul constient si responsabil, grija fata de celilalt)

e capacitatea de a fi prezent emotional, de a empatiza astfel incat copiii sa fie
stimulati sa se dezviluie

e creativitatea §i simtul umorului sunt note de flexibilitate a personalitatii
profesorului

Toate acestea se constituie in invitatia pentru autocunoagtere gi dezvoltare personald a
celor doresc sa realizeze ora de consiliere in cadrul programului educational SDS.

Astfel, in timpul orelor de consiliere, elevii vor invita in principal, atitudini gi abilitati: de
a se cunoaste si intelege pe sine si de a-i cunoaste si intelege pe ceilalti, de a se accepta pe sine
si de a-1 accepta pe ceilalti asa cum sunt (etnie roma, fira etichetari i discriminari, diversitate,
diferente, echitate), acceptarea neconditionata, de a fi mai creativ, spontan si autentic in
relatiile cu ceilalti. Accentul cade nu pe ce face el la un moment dat, ci cum se simte, cum face
fata acelei situatii §i apoi cum extrapoleaza strategiile tocmai cele experimentate si exersate la
situatiile reale din viata de zi cu zi.

Se stie cd ora de consiliere sau activitatea de consiliere educationald este o “altfel de ord”, una
deosebita, care are un anumite caracteristici. Ce o face si fie mai speciald decat alte ore?
Atitudinea, metodele, strategiile de lucru folosite, atmosfera creatd, raspunde direct nevoilor
elevilor,trairea experientelor personale, relatia dintre profesor si elevi, subiectele propuse.

Principalele obiective practice ale activitatii eficiente de consiliere sunt: dezvoltarea contiintei
de sine si a atitudinilor pozitive fatd de propria persoand, dezvoltarea responsabilititii sociale,
exprimarea si experimentarea a cat mai multe sentimente, comportamente, constientizarea si
acceptarea propriilor sentimente; oferirea unei posibilititi optime de intercunoastere, exersarea
unor tehnici de invatare eficientd §i management al invitarii, optimizarea capacititilor de
relationare si comunicare, cresterea Increderii in sine si exersarea strategiilor de rezolvare a
situatiilor conflictuale, dezvoltarea abilitatilor de planificare si alegerea carierei.

Ora de consiliere raspunde urmatoarelor nevoi ale elevilor: cunoastere si autocunoastere,
intelegere, incredere in sine, de educare a atitudinii in fata schimbarii, afectivitate si sprijin,
confidentialitate, invingere a timiditatii, de formare a abilitatilor solicitate pe piata muncii,
informare si comunicare libera pe probleme actuale, respect si apreciere din partea celorlalti,
echilibru emotional, dezvoltarea capacitatilor de rezolvare a conflictelor, de implicare si
recunoagtere a rolului in comunitate (de exemplu, Sunt rom/ roma este o bucurie sau o
tristete?, Am speranta pentru un trai mai bun?, Vreau si relationez bine cu celelalte persoane
din comunitate, sa ma integrez? Doresc ca achizitionez noi tehnici de invatare pentru a face
fata cerintelor scolii si nu si abandonez?, Mi-am propus sa am mai multd incredere in mine,
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si sd fac fatd discrimindrilor cu care ma confrunt?, etc. ).

Profesorul este solicitat in doua directii: proiectarea orei si relatia cu copiii din clasa, cu parintii
acestora. In proiectarea si desfasurarea activititii se va tine seama de faptul cd interventiile
cadrului didactic vor fi minime (exprimatd procentual interventia acestuia intr-o ord este de
aproximativ 20%, iar elevii 80%), dar in momentele importante ale orei, invatatorul este cel
care provoaca, faciliteaza, propune. Deci, o bund parte din responsabilitatea orelor de
consiliere, le revine elevilor, modului in care acestia acceptd propunerile cadrului didactic de
dezvoltare personala.
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3. fncrederea in sine. Stima de sine Sl

Cand esti multumit sd fii pur si simplu tu insuti/ insdti 5i sa
nu te compari cu cetlalts, toti te vor respecta.”

Lao Tz

In strinsi legiturd cu imaginea de sine se afld increderea in sine (engl. ,,self-confidence”), si
stima de sine (engl. ,,self-esteem”), dimensiuni fundamentale pentru orice fiintd umana. Se
refera la abilitatea de gandi i simti pozitiv despre sine sau, altfel spus, cat de “buni” ne
consideram in raport cu pretentiile noastre si cu ceilalti. O stima de sine pozitiva si realista
dezvolta capacitatea de a lua decizii responsabile si abilitatea de a face fatd presiunii grupului.
Stima de sine se bazeaza pe increderea in sine, definitd de specialisti ca un reper, un ,,stalp de
sustinere si motivare” a actiunilor noastre. Ele se afld in stransa interdependenta, ,,hranindu-
se” una pe cealalta.

> 3

Experientele din timpul copilariei au un rol esential in dezvoltarea imaginii de sine. (A.
Bdban, 2001) Asfel, succesele si esecurile din copildrie legate de imagine de sine, incredere in
sine, aspiratii, valori, interese ca etnie romd, securitate si stabilitate (hrand, addpost, mediu
conflictual/ non-conflictual), precum si modalititile de reactie a copilului la acestea definesc
imaginea pe care o are copilul despre el si despre etnia roma.

Elevii cu stima de sine pozitiva (4. Baban, 2001):

Q isi asumd responsabilititi (“Pot sa fac acest lucru.”)

U se comporti independent (“Ma descurc si singur”)
O sunt mandri de realizdrile lor (“Sunt mandru de mine ci...”)
QO realizeazd usor sarcini noi (“Sunt convins cd o sd-mi iasd asta...”)
Q isi exprimd cu usuringd emotiile plicute si neplicute (“imi place de mine asa cum
sunt...”, Sunt supdrat cd...”)
O oferd ajutor i spijin celotlalti.
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QO isi asumi greselile, ele sunt uneorti, ,,portalul descopetitilor”

Elevii cu stima de sine scazuta (4. Baban, 2001):

O sunt nemultumiti de felul lor de a fi (,Nu sunt bun de nimic... Sunt rom, tofi mi
subapreciaza, nu voi reusi niciodata...”)

evitd sa se implice in sarcini noi (,Nu voi fi in stare sa fac asta, nu stiu cum...”)
se simt nevalorosi si neiubiti (,,Nimeni nu ma place si stiti de ce...”)
3 b

ii blameaza pe ceilalti pentru realizarile lor (,,Nu merita, dar a tinut profesorul cu el...”)

000D

pretind ci sunt indiferenti emotional (,,Nu ma intereseaza ca am luat 4 la istorie...”, ,,S1
ce daci toatd lumea rade de mine, sunt rom...”)

-

O sunt usor influentabili (,,Prietenii mei cred ci e bine si fumezi..”, ,,Mai bine nu invit si
scriu si citesc, asa fac romii...)

“O mare cantitate de talent este pierdutd in lume din cauza absentei curajului. In fiecare zi
dispar oameni a cdror timiditate $i lipsa de incredere in sine 1i impiedicd si faca un prim
efort.” (Sydney Smith)

O persoana care are stimd de sine ilustreaza atitudinea de bazi: eu sunt OK — tu egti OK.
Stima de sine este decisiva pentru a scoate la iveald ceea ce este mai bun in tine sau in ceilalti.
Stima de sine nu este constanta. Fa este influentata de succesele si esecurile din viata.

Poti si lucrezi permanent asupra stimei de sine. Vei dobandi stima de sine daca vei invata sa
te privesti pe tine Insuti pozitiv, sa te placi si sd inveti sa-ti vezi si sa-ti apreciezi punctele tari
si sd le accepti sau sa le corijezi pe cele mai putin bune.. Daca faci acest efort, acesta va fi
apreciat de ceilalti, iar tu poti fi mindru de tine. Daca nu ai stima de sine, nu vei fi capabil sa-i
faci pe altii si aibd stimd de sine. De asemenea, omul care capita incredere in el, capaita
increderea celorlalti. (Hasidic Saying). Inca din 7532, Francois Rabelais, specialist in educatie
afirma ca ,,valorezi, atat cat te apreciezi”.

Cand stima de sine este ridicatd, optima sau cand te simti OK cu tine, ai anumite sentimente
si experiente pozitive: fericire si optimism, sentimentul succesului, energie si performanta la
un nivel inalt, interesul pentru noi provociri — incredere in viitor, incredere in sine si in
ceilalti, implicare si simtul responsabilitatii.

De asemenea increderea in sine te ajuta sa: reprezinti ceva pentru sine, reprezinti ceva pentru
ceilalti, obtii rezultate, ii inspiri pe cei din jur, vezi si folosesti posibilitatile ce ti se ofera,
stabilesti obiective, traiesti din plin in prezent. “Cu cat mai repede vei avea incredere in tine,
cu atat mai repede vei stii cum sa traiesti.” (. W. Goethe). Atunci cand stima de
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sine este scazutd, cand nu te simti OK, ai o serie de experiente si sentimente negative.
Inadecvare, frustrare si dezamdgire, rivalitate si neincredere, nivel scazut al energiei si al
performantelor, sentimentul de vinovatie, teama de viitor. Cu cat este mai scazuta stima de
sine, cu atat mai probabil este ca tu sd: vezi probleme peste tot, distrugi relatiile cu alte
persoane, te pui in imposibilitatea de a obtine rezultate, distrugi prezentul si din aceasta cauza

iti distrugi viata.

Tabelul de mai jos te poate ajuta sa devii constient de comportamentul tiu si te va inspira sa
arati un comportament OK si sa eviti comportamntul care nu este OK. (Modulul de Dezvoltare

Personala, Proiectn! I.C.C., 2000/2001):

Persoanele cu stima de sine isi asuma
responsabilitatea pentru vietile lor si cauta sa
creeze o viatd bund pentru ei §i pentru
ceilalgi. Ei/ele:

e Triiesc in prezent firdi sa se simtid
vinovati sau si se teama

e Vid problemele ca pe provociri

e Isi cunosc punctele tari si punctele slabe
e Sunt toleranti

e Se adapteaza usor la noile situatii

e Se bucura sincer de succesele celorlalti

e Sunt orientati catre viitor si fac tot ce pot
e Au initiative

e Sunt buni si ii ajuta pe altii

e Sunt controlati de propriile convingeri

e Schimba regulile, deciziile §i principiile
atunci cand e cazul

e Admit si invata din propriile greseli

o i corecteaza pe ceilalti fara sa-i raneasca
e Nu se eticheteaza pe sine sau pe ceilalti
e Sunt cooperanti

e Au cerinte inalte fata de sine i fata de

Persoanele cu stima de sine scazutd se
lasa dusi de curent si se simt victimele celor
din jur, nu isi asumd responsabilitatea.
Ei/ele:

e Triiesc In concordanti cu ceea ce cred
ceilalti despre ei

e Cred cd nu pot si-si influenteze propria
dezvoltare

e Le este teama de provociri

e Sunt controlati de reguli, principii si
inclinatii

e Adesea joacd rolul martirului

e Controleza totul si fac adeseori abuz de
putere

e Adesea sunt invidiosi
e Merg pe ciile batatorite
e Adese se critica pe ei insisi si pe ceilalti

e Se simt vinovati si ii invinovitesc pe
ceilalti

e [vita si actioneze de teamad sa nu fie
criticati

® [ e este teamd de viitor

e Adesea vorbesc despre vremurile bune
de altadata

ceilalti
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Nu-i invinovitesc pe ceilalti

Sunt centrati pe Propnul succes si nu pe
esecurile celorlalti

Au abilitatea de a face ceea ce este mai
bine

Nu se tem de competitie
Isi dezvolta propriile capacitati si abilitati

Au intotdeauna ceva drigut de spus
despre ceilalti

Incearca si profite de ceilalti
Nu accepti greselile celorlati

Au intotdeuna explicatii pentru proriiile
greseli

Furi ideile altora

Sunt malitiosi

Fac promisiuni fird a se tine de cuvant
Se mint pe sine i pe ceilalti

Ascund informatii

Vorbesc despre ceilalti in loc si vorbesca
despre ei insisi
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4. Comunicarea eficienta =~

sy E2ste competenta intelepciunii sd vorbeascd
. .. . A N e v v o
§i este privileginl intelepciunii sa tacd.

Oliver Wendell Holmes (1809 - 1894)

De-a lungul vietii, chiar din momentul in care copilul tipa, omul se angajeaza intr-o
interactiune sociald. De fapt, de fiecare dati cand intalnim o alta fiinta umana are loc o
interactiune sociala. Comunicarea reprezintd trecerea informatiei de la o persoana la alta.
Informatia poate fi orice, de la o strambatura adresata unui prieten pana la o dizertatie
complexa, fiecare exprimand altceva. (INicky Hayes, Sue Orell, 1997).

Comunicarea verbald presupune utilizarea limbajului. Acesta ne permite si comunicdm
simbolic si sa ne referim al evenimente sau obiecte care nu sunt prezente. Comunicarea
nonverbald si paraverbala (contactul vizual, expresia faciald, pozitia, gestul, atingerea,
proximitatea, imbriciminte) implica utilizarea unei varietati de indicii pentru a transmite
informatii. in interactiunea sociald, comunicarea nonverbald inconstienta apare extrem de

des.

LRadu (1994) considerd comunicarea in domeniul educational ca un proces prin  care un
individ aflat intr-un anumit spatiu si timp isi insuseste experienta referitoare la datele si
evenimentele ambiantei de la un alt individ, folosind elementele de comunicare care le sunt
comune (repertorii de comunicare). Comunicarea nu poate avea loc decat in conditiile unei
minime congruente a celor doud repertorii. Sporirea progresiva a partii comune a celor doua
repertorii constituie un proces de invatare pe termen lung.

Putem vorbi de relatii de comunicare directe, personalizate, imediate, aici si acum si relatii
de comunicare indirecte, mediate prin scris sau mijloace audio vizuale. (C. Nedelcea, P.
Dumitru -, 1999). De Vito (1988) considera cinci scopuri esentiale ale comunicarii:
descoperirea personala, descoperirea lumii externe, stabilirea relatiilor cu sens, schimbarea
atitudinilor si comportamentelor, joc si distractii.

Activitatea de comunicare il transforma pe om, dintr-un simplu subiect intr-un actor capabil
sd actioneze “asupra™ si nu numai de “a fi in”. Ilustrative din acest punct de vedere sunt
Resurse pentru
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experiementele fiacute pe copiii care provin din clase sociale favorizate si defavorizate (B.
Bernstein, 1975), prin care se demonstreaza ca apartenenta la o anumita clasi a copiilor are
influenta asupra achizitiei limbajului.

“Cand copilul invatid si vorbeascd, invata si codurile specifice care regleaza actele sale
verbale, il invata cerintele structurii sociale” (E. Paun), dobandind un anumit cod
sociolingvistic: elaborat — limbaj formal sau restrans — limbaj comun, care-i asigura reusita
scolard sau mai tarziu reusita sociala.

Comunicarea eficienta are caracteristicile: (C. Nedelcea, P. Dumitru, 1999)
e porneste de la datele realitatii concrete, prezenta situatiei
e congruenta dintre mesaje verbale si nonverbale
e acordarea feedback-ului reciproc
e cfect de autoreglare asupra conduitei personale-homeostazie comportamentala
e facilitarea constientizarii de sine

e adaptarea creativa a persoanei

O astfel de comunicare este esential “a se intampla” in lucrul cu copiii, acasa, la scoald, unde
relatia profesori-elevi, elevi-elevi, elevi-parinti, parinti-profesori, sa fie una “prezenta”, adica
bazati pe o atitudine deschisa, activd, empatica, caldd, unul fatd de celalalt, dar si pe un
contact autentic cu realitatea umand.

Consideram importantd comunicarea nonverbala pentru o relatie eficientd $i 0 comunicare
autentica. Asigurarea feedback-ului in cadrul comunicirii verbale se realizeaza prin mijloace
nonverbale, cum ar fi mimica, contactul vizual, gesturile, postura, distanta, contactul
corporal, pantomimica, aspectul exterior, aspectele paralingvistice (tonul vocii, inaltimea
sunetelor, rapiditatea vorbirii, accent, topica, alegerea timpurilor si modurilor verbale etc).

Prin intermediul ascultdrii active se comunicd respect pentru ceea ce gandeste sau simte
interlocutorul si se transmite mesajul non-verbal ca acesta este inteles si este o peroani
importanta.

Ce puteti face pentru a asculta activ...

e [Lisati-i/le si vorbeascd (nu intrerupeti, nu oferiti sugestii, nu vorbiti despre
sentimente sau probleme similare din experienta dvs. sau ajutati-i cand se opresc).

e Prindeti ideea principala si puneti-va in situatia celuilalt (angajati-va in intelegerea

celui care
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vorbeste, puneti-va in locul vorbitorului pentru a intelege cu adevarat prin ceea ce
trece).

e Puneti intrebdri pentru a putea intelege mai bine (Intrebari clarificatoare: vrei sa spui

e Verificati daca ati inteles (revedeti cele mai importante ganduri si sentimente ale celui
cu care vorbiti, fara a fi de acord sau a dezaproba).

e Lvitati etichetarile si prejudecitile, nu discriminati prin cuvinte, gesturi, atitudini.

e Provocati-1/o si se exprime (intrebati-1 dacd mai existd ceva ce ar vrea si spund).

e Fiti “deschizatori de usa” (prin invitatii simple, necoercitive la discutii).

e Aveti un comportament adaptat (stabilirea contactului vizual confortabil si constant,
fard a incrucisa bratele, a sta la acelasi nivel cu vorbitorul-jos sau in picioare,
pastrarea distantei optime, indicatii ale intelegerii: aha, da, inteleg, miscarea capului,
formulari scurte).

e Citati fragmente sau formule din conversatie, care exprima reflectii (repetarea ideii de
baza care tocmai a fost enuntata. “Daca inteleg, lucrul care te enerveaza este...?”

e Vorbiti despre emotiile §i sentimentele pe care le triiti (repetarea unui cuvant care
exprima un sentiment pentru a fi auzit si acceptat la nivel emotional: “Te simti
tradat...”).

e [Exprimati-va dorintele (“Mi-as dori si poti pune laolalta toate piesele componente
ale constructiei tale din nou”).

e Folositi intrebari cu final deschis (“Ce crezi cd ti-ar spune, daca i-ai liuda
comportamentul...”).

e Rezumati (Similar cu citarea unor fragmente, cu mai multe informatii dintr-o parte
mai mare a conversatiei, si fie scurtd si si nu contind propriile noastre concluzii, sa
includa numai informatii oferite de vorbitor).

Reguli pentru ascultarea activa: focalizeazi-te pe vorbitor, acordd atentie emotiilor
vorbitorului, ia in considerare sentimentele prietenoase §i neprietenoase, arata ca intelegi ce ti
se spune, fii un ascultator “dificil”, nu eticheta vorbitorul.

Un bun ascultitor are in vedere: contactul vizual, gesturi de aprobare, atitudine adecvata
contextului, crearea unei ambiante linistite, postura, spatiu potrivit pentru ascultare, expresii
de incurajare, intrebdri repetate, rezumare a esentialului, sa se asigure ca intelege la ce se
referd celalalt.
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Un rau ascultitor: ascultd cu intermitente, asculta sub influenta prejudecatilor, asculta, dar
nu il preocupd, priveste, dar nu asculta, gandeste ca efortul de a asculta e prea mare, se simte
ofensat de interlocutor, asculta si ia notite, ascultd preocupat de subiect si neglijand persoana,
asculta, fiind perturbat de alti factori.

Formele comunicarii: verbala- 7%, paraverbala- 38% (expresivitate, accent, intonatie, topici),
nonverbald- 55% (mimica, gesturile, postura).

1. Nu pott sd nu comunici.
2. Comunicarea presupune cunoastere si stima de sine.

3. Comunicarea presupune cunoasterea nevoilor, intereselor
st valorilor celuilalt.

4. Comunicarea presupune mesaje verbale si non-verbale.
5. Comunicarea presupune exprimarea emotiilor.
6. Comunicarea presupune a oferi si a primi feed-back.

7. Comunicarea presupune constientizarea stadiilor unei
relatii.

8. Comunicarea presupune ascultare activa.
9. Conflictele sunt naturale in comunicare.

10. Comunicarea presupune asumarea rezolvirii conflictelor.

Asertivitatea este abilitatea de a ne exprima emotiile, ideile, parerile, convingerile fara a ataca
drepturile celorlalti. Portretul asertivitatii:

e comunicarea directd, deschisd si onest, care ne face si avem incredere in noi si
sd castigam respectul prietenilor si colegilor

e exprimarea emotiilor si gandurilor intr-un mod in care ne satisfacem nevoile si
dorintele, fara a le deranja pe cele ale interlocutorului

e initierea, mentinerea si incheierea conversatiei intr-un mod placut

e impirtasirea opiniilor si experientelor cu ceilalti

e cxprimarea emotiilor negative, fara a te simti stanjenit sau a-1 ataca pe celalalt

e solicitare de cereti si refuzul de cereri

e exprimarea emotiilor pozitive (bucuria, mandria, afinitatea fata de cineva, atractia)
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e oferirea de complimente si acceptarea acestora
e aspune NU firi a te simti vinovat sau jenat
® recunoagterea responsabilitatii fata de ceilalti

e respectarea drepturilor celorlalte persoane (A. Baban, 2001)

Am dreptul sa...ma respect pentru cine sunt $i pentru ceea ce fac, decid care sunt priorititile
mele si cum imi stabilesc obiectivele personale, am propriile valori, credinte, le spun celorlalti
cum doresc sa fiu tratat, ma razgandesc si sa gresesc fara s fiu ridiculizat, am relatii sociale
pozitive, in care sa ma simt In siguranta si respectat(d), spun ,,NU” | sa refuz ceva atunci
cand stiu cd nu mi se potriveste, fird sa ma simt vinovat(d), cer informatii, atunci cand ma
intereseza ceva, fiu ascultat(d) si luat(a) in serios, fiu fericit(a).

Adesea, unul dintre motivele pentru care cineva evita si se comporte asertiv este teama de
consecinte: ca ceilalti nu ne vor mai prefera si c¢i vom fi respinsi. La fel ca alte temeri
personale, si acestea se dovedesc a fi neadevirate si nejustificate. Cea mai buna cale de a face
fata gandurilor negative de acest tip este tocmai alegerea asertivitatii.

Cauzele conflictelor: deficite de invitare (nu stim cum si ne comportim in anumite
situatii),  frustrarile (lupta pentru  satisfacerea unor trebuinte  neimplinite),
incompatibilitatea intre: obiective- trebuinte- interese- norme- valori, superstitii,
generalizdri, prejudecati (rigiditati de raportare la unele situatii), deficite de comunicare
(la nivel personal, interpersonal sau grupal).

Rezolvarea conflictelor-stiluri personale
e Circumspect: eviti confruntarea, ignora cearta sau da inapoi

e Adaptativ: comportament amabil, cooperativ, chiar daci este impotriva
scopurilor sale

e Castig/ Pierd: se confrunti si e agresiv, doreste sd castige cu orice pret, vrea
sd arate ca este cel mai bun

e Compromis: important este ca fiecare si-si atingd scopurile de baza si sa
mentina relatii bune

e Rezolvare de probleme sau castig/ castig: ambele pirti sunt legitime si
importante, acorda respect pentru sprijin reciproc si este dispus la cooperare
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Conflictul abordat din perspectiva unei teorii a comunicarii, ca rezultat al unui deficit la
nivelul relatiei de comunicare se concretizeazd in trei tipuri principale de raspunsuri
neadecvate: blocajul sau imposibilitatea de a comunica, un raspuns timid sau un raspuns
agresiv (rol de protectie). Din aceasta perspectiva, in lucrul cu copiii romi si familiile lor, un
important obiectiv este reducerea conflictelor si cresterea gradului de adecvare a comunicarii
prin dezvoltarea personala si optimizarea comportamentalid. Conflictul, pe langa forta
distructivad pe care o are, poate deveni o gansd pentru maturizare gi pentru invitare! Prin
incredere in sine, initiativd, toleranta si respect se poate crea imagine pozitiva despre
apartenenta etnica. Cunoscand elementele de mediere a conflictului, putem decide asupra caii
intelepte de actiune: devenim RESPONSABILI pentru consecintele actiunii noastre.
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5. Motivagia pentru invigare

wDacd nu stii in ce port vrei sd ajungi,

nici un vant nu este favorabil.”

Seneca

Astazi a-1 invata pe altii cum sa invete nu mai inseamna a-i teroriza cu munti de cunostinte,
pe care oricum ii uitd in proportie de 70- 90%, in primele 3-5 zile, ci de a-i invita cum si
invete, sa faca ceva nou, sa dobandeasca strategii de invitare intr-o forma concentratd si
esentializata, si fie motivati s invete.

Daci ,entuziasmul este electricitatea vietii” (G. Parks, 2005), atunci motivatia, in termeni
metaforici, reprezinta ,,electricitatea” care ,,misca motoarele sofisticate” ale invitarii in procesul
educational. Important este sa intelegem si sa actionam. Cum procedam pentru a accesa acel
optim motivational, invocat de specialisti? Care este intensitatea potrivita pentru a reusi?

De multe ori auzim sau nu, de la elevii nostri remarci de genul: ,,este greu, acasd nu am ce
manca, mama si tata beau si se bat”, ,,nu-mi place cd sunt umilit de colegii mei, ma fac rom,
nici nu mai pot sa invat”’, ,,ma enerveazd, n-o si mai vin la scoala”, ,,nu ma atrage deloc”,
,»nu-mi va folosi niciodata”, ,,si, care-i scopul”, ,teorie, teorie, teorie, m-am saturat”, ,,adios,
scoald”, ,sunt rom, oficum nu voi reusi’, ,,m-a pierdut de elev/elevd”, ,nu mi mai
intereseaza deloc ce se Intampla”, etc. sau ,,super”, ,,am trait o experientd formidabild”, ,,de
mult nu a mai fost asa cool la ore”, ,in sfirsit, un prof/o profi...altfel, care ma valorizeaza,
nu mi jigneste, nu ma trateaza discriminativ”’, ,,nu stiu cum, dar m-a atras, am participat cu
atentie”, ,,am invatat ceva practic”, etc. Ceea ce face diferenta intre aceste ,,comuniciri” ale
elevilor este motivatia. Educatia nu trebuie sa doard sau si produca suferinta, ci si placa, sa
fie de folos, si formeze cetdteni responsabili, echilibrati si motivati spre actiune si schimbare.
(apud. C. Cincu, M. Stas, 2008)

Studierea motivatiei in scoala a pornit din nevoia de a intelege si utiliza factorii subiectivi care
explica fluctuatiile de randament gcolar. Ne intrebam, de exemplu, de ce un elev, care poseda
abilititi cognitive si competente mult mai mari decat ceilalti, poate avea rezultate mai mici
decat un alt elev cu abilitati mai reduse? Cum pot fi identificati factorii care
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influenteaza gradul de implicare a fiecirui elev? Cum putem cunoaste ce ii ,,mobilizeazi” pe
tiecare? Cum poate fi stimulat un elev astfel incat el si obtina un randament in concordanta
cu potentialul sau? Care sunt ,,motoarele” prin care un elev rom poate ajutat si depaseasca
obstacolele cu care se confrunta §i sa constietizeze importanta educatiei si invatarii pentru
reusita scolard si succesul in viata.

Un cercetitor important al motivatiei in invatare Teresa M. Amabile, argumenteaza cd sunt
persoane care sunt intens motivate atat de factori intrinseci cat si de factori extrinseci, dupi
cum sunt §i persoane care reactioneaza slab, indiferent care este forma intrinsecd sau
extrinseca de motivare. Chestionarul de personalitate ,Inventarul preferintei fatd de munca”
construit de acesta, pune in evidentd preferintele motivationale, factorii care motiveaza in
munca fiinta umand, preferinte definite pe doua scale principale (intrinsec, extrinsec) si patru
subscale, doud intrinseci (,,Plicere”, ,,Provocare”) si doud extrinseci (,,Recunoastere”,

9

»,Recompensi”):

O Factorul ,,Plicere” —ii defineste pe elevii puternic motivati de curiozitate, plicerea de a
lucra i a se exprima prin ceea ce fac; pot fi atat de absorbiti de ceea ce fac, incat uitd de
toate; preferd sa stabileasca singuri ceea ce au de facut; vor si invete din ceea ce fac si sa
le placi ceea ce fac;

O Factorul ,,Provocare” - ii defineste pe elevii puternic motivati de probleme noi, dificile,
complexe; prefera activitatile care le solicita capacitatile intelectuale sau abilitatile motorii;
prefera sarcini slab structurate si sa decida ei strategia de lucru;

O Factorul ,Recunoagtere” - ii defineste pe elevii puternic motivati de recunoagterea
oferitd de ceilalti fiind sensibili la aprecierile colegilor, profesorilor sau familiei; tind s
aprecieze succesele prin referire la ceilalti; prefera ca profesorul sau parintele sa-i
stabileasca clar ce are de facut (obiectivele invatari) si modalititile de lucru;

O Factorul ,,Recompensd” - ii defineste pe cei puternic motivati de recompensa pe cate
o vor primi pentru munca lor; au mereu In minte obiective ca notd sau premii si sunt
capabili de un efort sustinut pentru a le obtine; prefera sarcini scolare clare.

Copiii au nevoie sa afle cum functioneaza creierul lor, pentru a achizitiona si procesa cat mai
eficient o noud informatie, ce abilitati sunt necesare invata, cam abordeazd un examen, cum
rezolva probleme, cum oameni diferiti invatd in moduri diferite, cum pot aplica o strategie.
Mai ales ca, cercetarile estimeaza ca la fiecare 5 ani avem 100% informatii noi. Daca aceasta
tendinta continud, elevii vor beneficia de noi informatii, cel putin in domeniul tehnologic, la
fiecare 38 de zile. Aceasta inseamnd ca ceea ce el vor invita luna aceasta s-ar putea ca luna
urmatoarea sa fie “expirat”. (Dennzs W. Mills, 2002)Cheia pentru implicarea activa a elevilor in
invitare este de a intelege preferintele pentru invitare, stilul de invatare, cu influente pozitive
sau negative asupra performantelor elevilor. (Birkey & Rodman 1995, Dewar 1995, Hartman
1995).

Presedintele executiv de la Xerox Corporation atribuie caracteristica “needucat” pentru acea
“persoana care nu stie cum s pastreze, sa stocheze ceea ce a
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invitat, nu are un stil de invitare adecvat”. Prin urmare, elevii care nu stiu cum si invete, nu
vor fi capabili si devind responsabili, autonomi, cu abilitati si atitudini folositoare pe tot
parcursul vietii, necesare pentru reusita scolari si sociala.

Stilul de invitare poate afecta rezultatele pe care elevii le obtin la scoald. Cercetarile
demonstreaza ca atat elevii cu rezultate slabe cat si cei cu rezultate bune reusesc sa-si
imbunatateasca performantele scolare, atitudinea fata de scoala, atunci cand isi cunosc stilul
de invatare. (Dunn, Griggs, Olson, Gorman, and Beasley 1995).

Fiecare dintre noi are o capacitate extraordinarid de a invata in diferite moduri. Pentru a
determina ce stil de invatare avem, nu trebuie decat sa ne gandim la cum preferam sa
invitam ceva nou. Ne place si asimilam noile informatii, abilitati, atitudini prin imagini,
emotii, contacte cu persoane diferite, sunete, aplicatii practice, prin participare activa, directa?
Mentionam ca a vorbi despre stilurile de invitare, despre modurile diferite de a cunoaste,
despre diferentele intre cei care invatd poate este mai putin important decat strategitle efective
adecvate fiecarni stil de invitare si materialele de invitare specifice folosite. Specialistii subliniaza rolul
deosebit pe care il joacd cadrele didactice, contributia acestora ,,in meseria de a-i invita pe
elevi cum sa invete” adaptata nevoilor, intereselor, calitatilor personale, aspiratiilor, stilului de
invitare identificat.

Sunt 3 stiluri de invatare de baza: vizual, auditiv, tactil-kinestezic. Atunci cand invatim,
depindem de modalititile senzoriale implicate in procesarea informatiilor. Cercetdrile au
demonstrat ca 65% din populatie sunt vizuali, 30%- auditivi si numai 5%- tactil-kinestezici.
(Dennis W. Mills, 2002). Pentru stilul de invatare auditiv, ,,inputul” este valoros, pe cand
pentru celelalte doua, combinatia tuturor. Fiecare persoana are un mod primar de a invata.
Stiati cd cei care au un stil de invatare vizual isi amintesc 75% din ceea ce citesc sau vad? O
data ce va fi identificat acest mod, elevii impreuna cu profesorii si parintii actioneaza pentru
dezvoltarea lui.
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6. Succesul scolar |5

s Succesul. .. presupune pregdtire §i disciplind §i muncd multda. Dar dacd nu esti speriat de aceste lucruri,
oportunitatile sunt mereu foarte mar:”.

David Rockefeller

Dictionarul de Psihologie, Larousse: Succesul este rezultatul fericit al unei actiuni, este o
trebuinta morald, semnul valorii unei persoane sau unui grup.

Succesul scolar se raporteaza la rezultatele elevilor, ca nivel de pregatire stiintificd, cunostinte,
abilitati, cat si ca dezvoltare a capacititii intelectuale, formarea unor trasaturi de personalitate, a
interesului i motivatiei fata de invatitura, stabilitatea emotionala.

Abordari ale succesului gcolar:

1. de tip input-output (relatiile dintre resurse si rezultatele scolare, de ex. Raportul Coleman,
SUA, 1966, egalitatea sanselor la educatie si factorii reusitei scolare, critici- variabila
dependenti- rezultatele la probe de cunostinte)

e variabilele care definesc mediul familial (primul loc, nivelul de instruire al
familiei) influenteaza foarte mult reusita scolara in comparatie cu variabilele
scolare

e variabilele scolare- caracteristicile corpului profesoral- centru al factorilor de
reusita

e particularititile individuale ale elevilor sunt mai mult decat mediul familial si
variabilele scolare- nivelul de aspiratii, motivatia, atitudinea fata de scoala,
increderea in sine

2. de tip procesual (procesul de instruire, interiorul ,,cutiei negre”)
3. de tip organizational (modalititile de raspuns ale scolii la comanda sociald)

4. de tip evaluativ (aprecierea eficacitatii interventiilor educationale de amploare, impactul
schimbarilor majore din Invatamant asupra rezultatelor educationale)

MINISTERUL CENTRUL Centrul de @

EDUCA '[‘ IET CULTURAL Resurse pentru ROMA

CERCETARII ALROMILOR B Comunititile AUV | DL E O IR
TINERETULUI "0 DEL AMENCA" 0..- de Romi

OAMENT!

e, | S SPORTULUL



E & - <

e sk TR BOMAE Bt B @i T aboun
MSATTRLL MLSCR, FAMILE] ==y e 2a11 Amkia,
0 PRSI Tl SOWLE
pre

5. de tip experimental (interventiile educative directe asupra elevului in context scolar,
observatie directd a dinamicii procesului invatarii, adaptarea scolara)

6. ecologica (observarea sistematica a institutiilor scolare performante, competitive si a celor
ineficiente pentru identificarea corecturilor care pot duce la rezultate scolare ridicate:
atitudinile pozitive ale profesorilor fata de elevi, nivelul ridicat al agteptarilor fata de acestia,
dinamismul si initiativa directorilor scolilor, aprecierea elevilor nu numai din punct de
vedere al achizitillor cognitive: absenteism redus, lipsa manifestarilor delincvente,
activitatea scolara desfasuratd acasi, asteptarile pozitive ale parintilor, asumarea unor roluri
in cadrul grupului)

Succesul scolar depinde de urmatoarele variabile:

¢ Individuali: biologici (dezvoltare fizici armonioasa, sanatate), psihologici (factori
intelectuali, ca inteligenta, aptitudinile si interesele cognitive, factori non-intelectuali, ca
motivatia, nivelul de aspiratie, interrelationarea cu ceilalti, imaginea de sine a elevilor,
etc.)

e Familiali: (climatul afectiv din familie, nivelul cultural, atitudinea acesteia fata de
scoala, etc.)

e Scolari: (climatul psiho-pedagogic din scoald, natura si gradul de dificultate a sarcinilor
scolare, expectantele educatorilor, stiluri didactice)

Psihologul scolar PURKEY ,,Invitand la succesul scolar” (1970)- relatia imagine de sine si
reusita scolard, asteptarile educatorilor asupra performantelor elevilor. Pentru a incuraja elevii sa
traiasca sentimente de incredere in sine, educatorii sa-si dezvolte atitudinile invatarii situationale:

e ialegitura cu fiecare elev (invata numele, are relatii cu el de tipul unul la unul)
e ascultd cu atentie ce spun elevii

® seacceptd aga cum este

e este transparent fatd de elevi

e invita la o buna disciplina prin a arata respect elevilor

e sc descurca cu problema respingerii (lipsa raspunsurilor elevilor nu-l ataca in mod
personal)

e gindeste pozitiv despre sine si despre elevi

Relationarea cu ceilalfi, afirmarea (triirea sentimentului de autocontrol si exptrimarea lui),
investirea (implicarea elevilor in invitare) si adaptarea rapida a elevilor la cerintele scolare sunt
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factori ai succesului scolar.
e site cunosti
e si fii motivat(d)
e sd stil sd te exprimi corect

® 53 comunici asertiv

Calitati

necesare e sa-ti placd si lucrezi in echipa
pentru e sirespectl termenele sau un angajament
succes

e i fii pregatit(a) pentru schimbarea meseriei
e s aiatitudine pozitiva fatd de schimbare
e si manifesti seriozitate, curaj, indrazneala
e sial obiective clare si strategii de dezvoltare
® sasti cand sd renunti
e i fii persuasiv(d)
e siiei decizii
A. COMBS- 6 caracteristici ale unui educator centrat pe succesul scolar al elevilor sai:
1. trebuie sa fie bine informat pe domeniul sau
sa fie sensibil la sentimentele elevilor si colegilor

sa creada ca elevii sai sunt capabili sa invete

2

3

4. sa posede o imagine de sine pozitiva

5. sa vrea sa-i ajute pe elevi sa obtina rezultate mai bune
6

si utilizeze metode diferite de instruire

Esecul scolar este notiune prezenta in centrul dezbaterilor in anii *70, in prezent se vorbeste mai
mult de reusiti/ succes scolar, motivatia fiind cererea societitii de a aduce elevii la standarde inalte
si nivel ridicat de studii. Charlot, 1990, tripla abordare: fapt pedagogic (dificultiti scolare ale elevilor in
procesul Invatarii), injustitie sociald (reproductia sociala prin scoald, care contrazice ideea egalitatii
sanselor), 7isipd economicd (elevul in situatie de esec nu mai este victima a unei injustitii sociale, ci un
tandr costisitor pentru societate).

Esecul scolar (1992, Portugalia)

e Danemarca —
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repetentia nu se practicd, esecul scolar este un dezechilibru intre competentele elevului,
capacitatile sale naturale si profitul care il obtine de la invatimant

* Anglia, Tara Galilot, Itlanda — nu existd termenul de esec scolar, ci underachieving -
situatia unui elev care nu reugeste sa realizeze potentialul siu individual

® Scotia — dificultdti individuale de invitare cauzate de handicap (mintal, fizic, emotiv
sau social) sau de programa, metode de invataimant inadecvate

e Franta — iesirea fird calificare din sistemul educativ, dificultiti scolare in atingerea unui
anumit nivel de competenta

e Grecia — nivelul atins de elev fata de scopurile si obiectivele programei de studii, nivel
masurat prin metode diverse de evaluare

e DPortugalia — incapacitatea elevilor de a atinge obiective definite In mod global pe
cicluri de studii

e [Italia — dispersione scolastica, incapacitatea elevului de a dobandi cunostintele de baza

e Spania — dificultiti deosebite pentru a atinge obiectivele generale fixate de
invatamantul fundamental

e Germania — nu este definit intr-un mod precis, este sesizat prin procentul de
repetentie si de abandon

e Olanda — eclevul trebuie si facd progrese mai ales In raport cu el Insusi, abandon
precoce al scolaritatii

e Belgia — obiective cognitive neatinse

e Irlanda — nu este folosit termenul, nerealizarea potentialului elevului, no achievers,
lower achievers

¢ Luxemburg — nu dispune la ora actuala de un sistem explicit de referinti al esecului
scolar, termenii de repetentie, abandon sau output scolar deficitar

R. Riviere, 1992- definitiile diferd in functie de accentul pus pe dezvoltarea copilului sau pe
raportarea la o norma institutionala. De ex. in Marea Britanie, Danemarca, Irlanda unde nu se
practici repetentia, nereusita copilului se defineste prin lipsa dezvoltirii personale, stoparea
progresului individual. Alte tari- sisteme de examene, evaludri selective, esecul scolar- repetentie,
terminarea scolii fird diploma, abandon scolar. Uneori aceste notiuni se intrepatrund. Esecul
Inseamnd incapacitatea sistemului educativ care sd promoveze o adevdratd egalitate de sanse,
dificultate in combinarea unui educatiei de calitate cu un nivel de instruire eficient pentru fiecare si
realizare sociala.
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Cateva aplicatii
)

“Mergi cu incredere in directia visurilor tale.

Trdieste viata pe care ti-ai imaginat-o.”

Henry David Thorean

Aplicatia 1. Fantana

Obiective
e Si exemplifice resurse ale formarii stimei de sine
e Siargumenteze importanta resurselor in formarea si dezvoltarea stimei de sine
e Si defineasci stima de sine
e Si exerseze atitudinea pozitiva fata de propria persoana
Durata: 50 minute

Resurse: fise de lucru, flipchart/tabld, coli de flipchart, markere, post-it-uti, creioane
colorate, scotch

Scenariul activitﬁ;ii

1. Exercitiu de spargerea ghetii. Dati elevilor cite un biletel colorat pe care si deseneze un
simbol despre ei, dar care si fie in legaturd cu initiala prenumelui, de exemplu: Stelian- soldat
(saritor, organizat, disciplinat, meserie preferata), Dimitria- delfin (delicata, dibace,
inteligenta, desteaptd). Fiecare elev se prezinta in fata clasei. Precizati ci una din caile prin
care se formeazd stima de sine se refera la investigarea si analiza propriilor calitati, dar si
comunicarea lor celorlalti. Se anunta tema activitatii. Duratd: 5 minute

2. Realizati 5 echipe dupa criteriul flori de primavara (ghiocei, toporasi, brebenei, narcise,
zambile). Dati o sarcina comuna tuturor echipelor:
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e (e este stima de sine? O definitie §i un catren

e Care sunt resursele stimei de sine? Enumerati cel putin 5 resurse, cu exemple
concrete

Fiecare echipa primeste coli de flipchart si markere. Se lucreaza in echipe, timp de 10 minute,
apoi se prezintd si se analizeazd rezultatele muncii cu intreaga clasa. Pentru preciziri
teoretice, cereti elevilor si consulte fisa de lucru nr. 1, despre ,,Ce spun expertii despre stima
de sine?”. Durata: 15 minute

3. Distribuiti elevilor fisa de lucru 2. Un elev va citi fragmentul din ,,Fata Babei si fata
mosneagului”, de Ton Creanga. Cereti elevilor sd explice ce inseamna pentru el ,,0 fantana”,
ce semnificatii poate avea, ca metafora. Fantana poate fi oglinda sinelui. In ea putem observa
calitatile, abilitatile, aptitudinile, aspiratiile, responsabilitatile, punctele tari, punctele slabe,
oportunititile, practic tot ceea ce caracterizeazi o persoand. Important este ca cel/cea care se
,»priveste in interior” sa faca acest lucru cu sinceritate, cu dorinta de a se dezvolta si de a
progresa. Fiecare va completa primul punct din fisa: un eseu de numai 5 randuri despre
propria personalitate, despre el insisi, asa cum se simt in momentul dat, daca se plac sau nu,
dacd sunt valorizati sau nu. De asemenea, provocati elevii sa se gandeascd la ce sau cine
anume a avut contributii deosebite la modul in care se percep, la ceea ce sunt ei acum,
evolutia si dezvoltarea personala, practic sa reflecteze asupra resurselor formarii stimei de
sine. De exemplu: Cine a ingrijit fantana? Cine a curatat-o? Ce a fost nevoie sa aruncati? Cum
s-a produs transformarea? A fost dureroasa? Duratd: 15 minute

4. Sintetizati printr-un scurt brainstorming, resursele formarii si dezvoltirii stimei de sine.
Notati toate ideile, fara a fi criticate pe o coala de flipchart si discutati-le. Dati elevilor fisa de
lucru 1.3, In care acestia vor realiza un clasament personal al acestor resurse, dupi ce, in
prealabil, au fost analizate. Realizati si un clasament al grupului cu primele 3 locuri cele mai
importante in formarea stimei de sine. Numiti doi elevi care si afiseze rezultatele pe un
perete din clasd. Duratd: 5 minute

Reflectii si evaluare

e Ce este stima de sine? Este importantdi pentru dezvoltarea unei persoane?
Argumentati!

e Apreciati ce fel de stima de sine aveti?

e In ce masurd v-a afectat pand acum perceptia asupra propriei persoane si ce cred
ceilalti despre voi, din perspectiva etniei rome?

e Care sunt cele mai importante resurse ale formarii si dezvoltarii stimei de sine?
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e Care este punctul forte al vostru? Dar punctul slab?

e Ce veti face in urmatoarea perioada de timp pentru ,,a remedia” stima de sine,
,pentru a curata fantana”?

e (are citat v-a placut cel mai mult din ceea ce au spus expertii despre stima de sine?

e (e ati invatat din aceasta activitate?

De lucru in familie! Fiecare elev va provoca toti membrii familiei, poate intr-o zi de
duminica, la un moment de relaxare si comunicare, si deseneze sau s scrie un eseu despre
ei, de 5 randuri. Vor discuta cu parintii $i cu membrii familiei despre cine i-a ajutat pe ei sa-si
formeze o stima de sine pozitiva, optima sau, din contra, cine i-a discreditat, i-a umilit, i-a
jignit, i-a discriminat, si eumere situatii, coincidente, diferite intamplari.

De lucru in gcoald! Referitor la resursele formarii stimei de sine, elevii vor propune si la alte
clase de a V a sau elevilor mai mici si mai mari sd cerceteze tema. Vor fi delegati responsabili
cu sarcini clare i termene precise. De exemplu, sd caute pe Internet ce spun expertii despre
stima de sine, sd realizeze clasamente pentru fiecare clasa despre resursele formarii stimei de
sine si chiar in randul cadrelor didactice. Rezultatele cercetarilor vor fi expuse pe holurile
scolii sau in cadrul “fantanii” stimei de sine, confectionata de acestia.
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Figa de lucru 1. Ce spun expertii despre stima de sine?
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,Ceea ce simti tu despre tine, iti afecteazd modul de a actiona. Cand te
intelegi i te accepti pe tine insuti, iti va fi mai usor sa-i intelegi si sa-i accepti
si pe ceilalti.”

,O persoania cu stima de sine OK, simte ca merita, ca este buna si capabild,
pe cand oamenii cu stimad de sine negativa gandesc despre ei cd nu merita si
cd ceea ce fac nu este important pentru altii, cu atat mai putin pentru ei.”

,Stima de sine este asemenea unui “vaccin social”’, o dimensiune a
personalititii care imputerniceste oamenii si se apere impotriva unui
comportament indezirabil social. Ea nu poate fi atribuitd unei persoane de o
altd persoand sau de societate, trebuie sa fie castigatd de fiecare persoand in
parte.”

“Familia este cea mai puternica forta in dezvoltarea stimei de sine. Primii ani
sunt importanti in stabilirea unei stime de sine autentice. Un stil parental
pozitiv este crucial In dezvoltarea la copii a unei stime de sine optime si a
eficientei personale.”

,»Climatul scolar joacd un rol important in dezvoltarea stimei de sine la elevi.
Scolile care au ca tintd majora stima de sine au demonstrat ci elevii acestora
devin “mai buni, au succes academic i un stil de viatd sanatos. De asemenea,
elevii acestor gcoli, este mai putin probabil, si se implice in comportamente
distructive, alcool, droguri, violente si crime.”
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Fisa de lucru 2. Fantana

,»ol mergand ea mai departe, numai iaca ce vede o fantana malita si parasitd. Fantana atunci
zice: -Fata frumoasa si harnicd, ingrijeste-ma, ca ti-oi prinde si eu bine vreodatd. Fata curdta
fantana si-o ingrijeste foarte bine, apoi o lasi si-si cautd de drum... Cand, mai incolo, numai
iaca fantana ingrijiti de dansa era plina pana-n gurd cu apa limpede cum ii lacrima, dulce si
rece cum 1i gheata...” (Fata babei 5i fata mosneagnini, lon Creanga)

Imaginati-va ca va intalniti cu o fantana. Priviti apa limpede, curatd si rece, tocmai buna de
baut si va vedeti chipul, intreaga personalitate oglinditd in ea. Ce spuneti despre voi? Cine
sunteti? Cum vi caracterizati? Ce spune fantana despre faptul ca sunteti rom? Realizati un
eseu de numai 5 randuri.
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Fisa de lucru 3. Clasament

Identificati in ordinea importantei pentru voi care sunt resursele formarii si dezvoltarii stimei
de sine. Realizati un clasament personal, apoi un clasament al clasei (numai primele 3 locuri)!

Centrul de e
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Aplicatia 2. Afld mai multe despre tine

Deseneazi-te pe tine insuti/insati, aga cum te vezi, aga cum simti cd esti

o Ce calitdgi ai?

e Ce este reprezentativ pentru tine?

e Ce-ti place/ ce nu-ti place cel mai mult la tine?

e Ce influente are asupra ta/ asupra celorlalti faptul cd egti rom?

o Cum reugesti sa faci fata etichetdrilor gi situatiilor problematice?
e Ce pasiuni/ hobby-uri ai sau ti-ar plicea si practici?

® Care este visul tdu? Care sunt sperantele tale?

Centrul de @
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Aplicatia 3. ,,Eu”

Deseneaza doua lucruri importante pentru tine! Explica motivele pentru care ele
ocupd un loc deosebit in viata ta!

¢ Cum te pot ajuta aceste doud ,,Jucruri” la gcoald, in viata?
® Le cunoaste cineva sau acum ai vorbit prima data despre ele?

® Pot fi doud resurse pentru integratea in gcoald si planul de acfiune personal
impotriva absentesmului i abandonului?
e Ce aspecte legate de etnia roma sunt prezente in figsele de lucru?
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Aplicatia 4. ,,Etnia roma: bucurie sau tristete”

Completati in copacul etniei de mai jos, momentele si situatiile de bucurie sau
tristete, ca sunteti rom/ rom4i.

Etnia roma:
bucurie sau

tristete?
: Centrul d @
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Aplicatia 5. ,,Suntem diferiti, dar egali? O solutie: prietenia”

1. Copiii de varsta voastra din SUA au spus urmaitoarele despre prietenie,
prieteni/prietene. (,,Supd de pui pentru suflet de copil”, Jack Canfield, 2001)

Voi ce credeti despre prietenie, prieteni/prietene?

a. ,,Prietenia face ca bucuria sa fie mai mare i tristetea mai mica.”

b. ,,Un prieten, e cineva care se tine de cuvint, spune adevarul si ride
3] ’ 5 ’
impreuna cu tine.”

c. ,Un prieten vine gi te aclama atunci cand ai meci.”

d. ,,O prietend iti va spune mereu ca ariti grozav, chiar atunci cand nu-i aga!”

a. ,,O prietena nu te lasa niciodata la greu!”

b. ,,Un prieten ramane cu tine la gscoald cind dai de bucluc, ca sia te ajute sa
scrii 250 de propozitii.”

c. ,O prietend nu spune nimanui secretele pe care promite sd nu le spuna.”

d. ,,Un prieten te ajuta sa-ti faci noi prieteni.”

a. ,Un prieten te incurajeaza sa-ti indeplinesti visurile.”
b. ,,O prietena nu da niciodata vina pe tine!”
c.,,Un prieten iti da ultima bucdtica din préjitura lui.”

d. ,,Un prieten va rade de glumele tale chiar daca nu sunt grozave.”

2. Ce este prietenia? Ce este un prieten/ o prietena?

PN Ags s . . . . '
3. Ce simti cind cagtigi un prieten/ o prietena? Dati exemple!
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4. Ce simti cand pierzi un prieten/ o prietena? Dati exemple!

00666000006 00000060606000000000000060000006060600000060000000600000060000000600000000600000060000000600000000000000600000s0
0060060000006 0000000606000000060000006000000606060000060606000000600000060600000060600000006000000600000000000000000000000000s0
0000 000000000000000000000000000000000000OC0OC0CCCICIOCOCOC0IC0C0OCOC0O0O0C0CC0CCCCCGCCCI0CICICIOCIOCOCONIOCIOIOEcoesTsaTssssssssscsssssosossos

v, v v

5. De ce este important sa inviatim sd fim prieteni buni?

6 6600000000000 00060000000600000060000006060000006060600000060000006060600000606000000060000006000000006000000000000000000s0

De ce avem nevoie de realtii de prietenie?

Pentru sanatatea psihica si fizica.

Pentru ca suntem fiinte sociale.

Pentru ca traim impreund, muncim impreuna si ne jucam impreuna.
Pentru siguranta noastra, pentru confortul nostru.

Pentru a ne maturiza.

Pentru a ne indeplini scopurile, obiectivele.

Pentru a ne simti integrati.

o000 O0@o

.. Tu ce crezi?

6. Completati, in spatiile punctate, aspecte care se referi la prietenul tiu sau prietena
b b
ta.

Prietenul meu / prietena mea (prenumele sau numele de (rasfat)...

El/Ea este...

Centrul de @
Resurse pentru
Comunitatile ROMANIA
de Romi
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El/Ea as vrea si fie...

Nu as vrea niciodata si fie...
Pasiunile comune sunt...
Culoarea preferata este...
Ne-am cunoscut...

o Data
o Locul
o Alte persoane
Un cuvant pentru prietenia noastra este...

Cea mai frumoasi amintire...
Ne-am certat, pentru ca...
Ne-am impdcat, pentru ca...

Moto-ul nostru este...

7. Povestiti cum v-ati imprietenit, cum ati vrea sd evolueze prietenia voastra gi cate
sunt valorile pe care se bazeaza prietenia dintre voi!
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Aplicatia 6. ,,Succesul se invata”

Ce este succesul?

Care sunt treptele succesului in viziunea voastrd? Dacd fiecare treaptd contine
elemente esentiale care te ajutd sa atingi succesul, care sunt acestea? Deseneazi pe
treapta superioard o reprezentare personald a succesului.

Scrieti, apoi explicati formula succesului personal!

Comentati: ,,Arta succesului se invatd.”

Citeva tehnici pentru succes :

Stabileste-ti corect obiectivele! Obiectivele constau in ceea ce doresti si fii, sa faci
si sa obtii. Exista cateva reguli de stabilire a unui obiectiv: sa fie clar, precis, usor
de formulat intr-o singura propozitie, sa fie masurabil, sa fie formulat pozitiv, sa
fie credibil, sd fie mobilizator (sd te pasioneze), sa aiba un termen de timp
Cunoagte-te pe tine insuti! Fa-ti timp pentru a te observa si analizeaza-te cu
atentie. E foarte important sa te intelegi, sd stabilesti in ce valori §i principii crezi,
care iti sunt limitele si potentialul. Succesul tau depinde de cat de bine te cunosti
si cat de clar iti este drumul pe care il alegi in viata.

invagi sd te accepti si sa te placil Dobandirea succesului presupune un anumit
grad de autoacceptare si respect de sine. Asta inseamna sa-ti asumi ceea ce esti.
"VREAU" si "POT"! Cultiva-ti si dezvoltd-ti o stare de spirit de tip "Vreau si
pot!".

Controlul gandurilor. A tine sub control gandurile inseamnd a decide singur
asupra destinului propriu - altfel spus, de tine depinde cum iti va fi viata.

Succesul are doud componente:

e Individuala, definita ca rezultat favorabil al unei actiuni, obtinut intr-o competitie
intr-un domeniu de activitate

e Sociald, definitd de acceptarea si recompensarea de citre grup sau societate a
unor rezultate si performante.
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Cele 7 trepte ale succesului

1. Spune ce vrei sa obtii, nu ce vrei s eviti
2. Creaza scopuri realiste si motivante

3. Influenteaza rezultatele in mod direct

4. Miasoara progresul

5. Evalueazi resursele

6. Evalueaza implicatiile

7. Celebreaza succesele
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Aplicatia 7. ,,Invitarea? Un concert!”

Completati acrostihul “invitare”!

nH E)>(

Moo

Ce inseamna ,,a invita’?

Alegeti 3 puncte pe care doriti sia le imbunatititi, referitoare la modalitatile de invitare
eficiente:

e Stabileste un plan de invatare.

e Organizeaza continuturile invatarii.

e Creeaza un mediu de invitare pozitiv si confortabil: camera, instrumente de
lucru, persoane, etc.

e Ailncredere in tine.

e Elimina starile emotionale negative, stresante.
Centrul de @
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e Utilizeaza tehnici de memorare: scheme, cuvinte cheie, culori, etc.
e [Exerseaza deprinderi de studiu: luarea notitelor, etc.

e Nu te simti discriminat.

e Acordi timp suficient.

e Identifica stilul de invitare.

e Regandeste materialul de invatat.

e Nu te descuraja in fata obstacolelor.

Raspundeti, cu sinceritate, la intrebarile din chestionarul de mai jos, ca s aflati ce stil de
invitare aveti:

Ttemi Niciodata | Uneori | Intotdeauna
1 punct 3 5 puncte
puncte

1 | Inteleg si-mi amintesc cel mai bine informatiile,
atunci cand le vad.

2 | Memorez foarte bine atunci cand particip cu intreg
corpul (miscari, atingeri) la activitati.

3 | Particip cu bucurie la discutii.

4 | Decorez spatiul personal de invatare.

wn

Prefer sa ascult stirile la radio, mai mult decat si le
citesc in ziare i reviste.

Vorbesc cu ceilalti cand invat ceva nou.

Prefer sd vad cuvintele scrise.

Imi place sa folosesc computerul in invatare.

Imi place sa recit versuri.

= O| | | &

0 | Imi place s scriu sarcinile pe care le am de ficut si
numerele de telefon.

11 | Imi amintesc foarte bine sarcinile verbale.

12 | Am o buni coordonare motrica.

13 | Imi place sa vizualizez ceea ce am de invatat.

14 | Prefer activititile manuale si fizice.

15 | Inteleg cel mai bine informatiile, atunci cand le aud.
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16 | Invat rapid daca exersez in activitati practice.

17 | Am nevoie de sarcini scrise.

18 | M4 joc cu mici obiecte, in timp ce invat, muncesc
sau ascult profesorul la ore.

19 | Ma bucur cand particip la activitati artistice vizuale.

20 | Folosesc hartia si creionul pentru a invidta si
memora ceva.

21 | Imi amintesc foarte bine ceea ce fac.

22 | Memorez cel mai bine prin repetitii verbale si prin
discutii cu voce tare.

23 | Ma bucur atunci cand actionez.

24 | Intampin probleme in ascultarea si intelegerea unei
lecturi.

25 | Imi place ,,s4 mestec ceva”, sa mananc atunci cand
invat.

26 | Imi este greu sa invat cand este liniste si tacere.

27 | Am probleme daca stau mult timp intr-un singur
loc.

28 | Am nevoie sa discut ideile pentru a le intelege.

29 | Inteleg ceea ce invat daca folosesc diagrame, tabele,
harti, scheme, schite, idei principale, postere,
fotografii.

30 | Repet numarul de telefon cu voce tare pentru a-l

tine minte.

Calculati scorul si stilul de invatare!

Numar Puncte | Numair Puncte | Numair Puncte
1 3 2
4 5 8
7 6 12
10 9 14
13 11 16
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17 15 18

19 22 21

20 26 23

24 28 25

29 30 27

Total puncte Total puncte Total puncte
Stil de invatare Stil de invatare Stil de invatare
vizual auditiv tactil kinestezic

Stil de invatare vizual

e Vi amintiti cu usuringd materialul pe care l-ati scris sau citit, mai ales daca ati luat
notite. Preferati informatiile scrise, insemnarile, graficele, diagramele, benzile
desenate, reclamele, filmele, experimentele, hartile, imaginile, etc. Vi plac
prezentarile frumos colorate si activitatile vizuale. Cel mai bine intelegeti
informatiile pe care le vedeti sau pe cele comunicate in scris. Vizualizati imaginile
cuvintelor, simbolurilor, conceptelor in mintea voastra. 65% din populatie sunt
vizuali.

Stil de invatare auditiv

e Retineti mai bine §i va amintiti cu usurinta ceea ce se spune sau ce auziti, de
exemplu: poezii, povesti, melodii, cantece, cuvintele reclamelor, etc. Vi plac
detaliile vizuale. Preferati discutiile din clasa si cele din grupurile mici. Ar trebui
sa stati in bancile din fata pentru a auzi mai bine informatiile. Puteti fi printre cei
mai talentati vorbitori in public. 30 % din populatie sunt auditivi.

Stil de Invatare tactil kinestezic

. invigagi mai bine prin atingeri si miscari. Vi exersati abilititile prin practica si
imitatie. Folositi simtul tactil kinestezic. Cercetitorii spun ca invatati deseori mai
greu in comparatie cu ceilalti, deoarece informatia va este prezentata diferit fata
de modul in care v-ar plicea. invﬁ‘;a;i mai ugor prin activititi practice, folosind
diferite instrumente si joc de rol. Manifestati abilitati motrice. 5% din populatie
sunt tactili kinestezici.
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MODUL 6 DE FORMARE: INTERCULTURALITATE
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1. OBIECTIVELE CURSULUI DE FORMARE.

Cursul de formare se va realiza prin aplicarea unei metodologii de un registru larg. Se vor
aplica metode de predare-invatare, prin care si fie atinse obiective cognitive $i afective
specifice acestui program de formare.

Se va pune accent pe metodele activ-participative, pentru a determina un efort personal in
procesul de invatare. Prin metodele folosite vom putea sa  valorificam procesul de
cunoagtere, intelegere $i receptare a valorilor culturale i istorice ale etniei romilor.

Astfel, cursantilor li se ofera posiblitatea de a utiliza tipuri variate de probe $i surse istorice $i
culturale, de a se implica in activititi de investigare (probe vizuale — ilustratii, fotografii, harti
—, probe scrise, lucrul in echipe, brainstorming, dezbatere, discutii, expicatii).

Pentru cursanti, metodele utilizate constituie o cale mai eficienta de acces spre cunoasterea
adevarului istoric, a culturii $i comportamentelor umane, un mod de a cerceta $i descoperi
lucruri noi. Cursantii vor capita atitudini, sentimente $i comportamente.

Strategia activitatii de formare stabilitd reprezinta o maniera de abordare a educatiei necesara
pentru realizarea unui scop specific prin punerea in practica a principiilor generale de
proiectare a activitatii de formare — dezvoltare permanenta a personalitatii si a metodelor de
instruire integrate optim la nivelul unui discurs didactic, eficient adoptabil si adaptabil intr-un
context dat. In procesul de formare a competentelor integratoare rolul pe care il vom avea ca
formatori va fi de a dirija si controla activitatea de invatare.

Verificarea §i apecierea cursantilor se va realiza pe parcursul activitatii de formare.

Consideram ci prin modul in care este proiectatd activitatea de formare pe componenta
INTERCULTURALITATE se vor atinge obiectivele stabilite.

Predarea acestui curs poate servi la stimularea procesului de promovare a asumarii identitatii
etnice, la demontarea prejudecatilor §i stereotipurilor existente, la stimularea interesului
cunoasterii pentru valorile culturale $i istorice ale etniei romilor, precum §i la raportarea
demersului de integrare socio-educationala la particularititile culturale specifice comunitatilor
de romi.

Prin valorificarea formativa a acestui curs se va avea in vedere:

O Dezvoltarea gandirii creative, a capacititilor de a analiza critic de pe pozitiile
adevirului istoric;

U Participarea activd si constientd la promovarea valorilor culturale si spirituale ale
etniei romilor;

Q Incurajarea judecitii morale;
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U Dezvoltarea abilitatilor de rezolvare a conflictelor.
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II. INTERCULTURALITATE. TERMENI. DEFINITIL.

I1.1 Ce este cultura?
Definitii ale culturii:

»2Ansamblul complex al cunostintelor, credintelor religioase, al artei, moralei,
obiceiurilor, si al tuturor celorlalte capacitati si obisnuinte pe care le dobandeste omul
ca membru al societatii.” (E.F. Tylor, 1871)

,»Cultura este totalitatea valorilor materiale si spirituale ale omenirii ajunse pe un
anumit prag al dezvoltirii, produse ale practicii si cunoasterii umane (create,
transmise i asimilate in procesul social-istoric).” (A. Bondrea, 1981)

»Irebuie observat, de asemenea, cd globalizarea a mai permis si accesul
reprezentantilor unor anumite comunitati culturale la tehnologii pe care numai
reprezentantii altor culturi le-au putut produce. Cultura este un mod specific de a crea.” (A.
Severin, 2002)

I1.2 Ce este interculturalitatea?

Interculturalitatea reprezinta fenomenul prin care membri ai unor grupuri sau societati
diferite din punct de vedere cultural, angajati in realizarea unui obiectiv comun, exercitd o
serie de influente reciproce, ce modificd comportamentele culturale ale acestora.

I1.3 Ce este multiculturalitatea?

Multiculturalismul reprezinta fenomenul prin care membri ai unor grupuri etnice diferite din
punct de vedere cultural convietuiesc impreuna in interiorul unei societati fira a se observa
schimbari majore in comportamentele culturale ale acestora, determinate de influentele
generate de interactiunile cotidiene dintre acestia.

I1.4 Ce este asimilarea?

»Asimilarea sociald, proces prin care un grup recepteazd,
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interiorizeaza si aplica valori, norme sau stiluri de viata specifice altui grup cu care se afld in
contact. Presupune existenta unei asimetrii generate de modul de distribuire a raporturilor de
putere si de control social sau de gradul de adecvare a culturii unui grup la conditiile social-
istorice ale comunitatii in care este integrat. Raporturile asimetrice initiale pot dispdrea in
mod treptat ca urmare a cresterii gradului de similitudine a grupurilor sau se poate intampla
ca procesul de asimilare si fic intrerupt datoritd interventiei unor factori de blocaj intern sau
extern. In asimilare pot fi implicate grupuri de dimensiuni diferite (de la comunitati de tipul
popoarelor — ,,americanizarea Japoniei” — pana la grupuri mici), fie in mod integral, fie numai
partial (asimilare culturala, lingvistica etc.). Uneori se fac referiri la asimilarea grupurilor
etnice minoritare in cadrul unei comunititi sociale mai largi. Se distinge intre asimilarea
culturald bazatd pe aculturatie (disparitia modului specific de viatd a unui grup ca urmare a
adoptdrii si practicarii celui comunitar in care se integreaza) si asimilare structurald
(acceptarea noilor membri de citre comunitatea integratoare in conditiile inexistentei unei
distributii diferentiatoare de roluri si statusuri sociale).” — Lazar Vlisceanu.

Sunteti obisnuiti sd vedeti la televizor sau pe stradid: ,convietuire
interculturala sau conflicte interculturale”?

I1.5 Stereotip vs prejudecatd. Ce sunt i cum actioneaza?
Definitie:

“Stereotip: (gr. stereos, ,s0lid”, ,fix” si tpos, ,caracter”) credinte despre caracteristici
psihologice si/sau comportamentale ale unor categorii, grupuri de indivizi (religioase, de sex,
etnice etc.); astfel de imagini sunt fixate in imagini sablonizate, durabile, ,,preconcepute”, in
sensul ca nu se bazeazd pe observarea directd, proaspatd a fenomenelor, ci pe moduri de
gandire apriorice, rutinizate, deseori arbitrare, fira legatura cu indivizii sau grupurile evaluate.
Termen introdus in stiintele sociale de W. Lippman (Public Opinion, 1922), care acorda
acestor , clisee din mintea noastra”, un rol de ,,economie a gandirii”. In loc de opinii formate
prin observatie directd si judecatd criticd, recurgem la scheme simplificatorii, gata formate,
invdtate in procesul socializarii. Stereotipul reprezintd componenta emotionald a atitudinilor
individuale si colective, In timp ce prejudecata reprezintd componenta cognitivd, iar discriminarea
reprezintd componenta acfionald a acestor atitudini in relatiile dintre indivizi si grupurile
sociale. In uzajul recent din stiintele sociale, strereotipul si pre]udecata desemneaza indeosebi
atitudinile nefavorabile fatd de anumite categorii etnice sau rasiale. Cercetdri empirice si
incercari de generalizare analizeaza stereotipul din perspectiva teoriilor socializarii, a teoriei
grupului de referintd, a teoriei conflictului social in relatiile interetnice.” — Gheorghe Nicolae.

»intr-o comunitate integrati si cu un control social riguros, orice identitate
personald este asociatd cu un set determinat de roluri. Ceea ce o persoana este
determind ceea ce trebuie sd facd sau ceea ce altii agteapta sd facd.”
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In exemplul din tabelul de mai jos dorim sa vi oferim un exemplu de manifestare a
interiorizarii unor stereotipuri fata de romi:

Tabel 1. Increderea fata de rromi in opt comune din Muntenia si din Transilvania.

,,Catd incredere aveti In tigani/rromir” Total Pondere de rromi
foarte putind/deloc | putind | multd | foarte % |N [in comund in
multd 1992

= | Albota 91" 9 100 | 90 0.0

§ Candesti 80 10° 10 100 | 91 0.3

£ | Comisani 74 18 7 1 100 | 89 0.0

= Fulga 42 34" 24" 100 | 89 0.2

< | Mosna 53 16 27" 4 100 | 46 31.1

% Biertan 48 28 13 10" 100 | 69 16.6

§ Cincu 56 29 11 5 100 | 68 30.5

= | Bunesti 47 53 100 | 17 26.1

Total 65 21 12 2 100 | 559

Sursa: baza de date creatd in cadrul programului de cercetare COMREG-CNCSIS-C8 (coord. D. Sandu) pentru satele din Muntenia si
datele obtinute, cu acelasi tip de chetionar, in sondajul asupra satelor sisesti (studiu coordonat pentru Banca Mondiali de Manuela
Stinculescu, 1999). Cu +/- au fost notate reziduurile standardizate ajustate, semnificativ difetite de 0, pentru p=0.05. Din esantion au fost
selectate numai persoanele care nu sunt romi.

La o prima analiza a tabelului inserat in textul nostru observim ca in primele trei localititi
(Albota, Candesti, Comisani) procentele celor cate ,an incredere foarte putind/deloc in
tigani/ rromi” sunt cele mai ridicate, iar ponderea de romi in aceste comune este de 0%, 0,3%
respectiv 0%. Aceste date reprezinti pentru noi un indicator foarte clar al mentinerii,
inradacinarii unui pachet solid de prejudeciti si stereotipuri negative despre romi in mentalul
colectiv sau opinia publica romaneascad. Asadar, chiar dacd nu locuiesc alituri de persoane de
etnie roma, ceea ce le-ar putea oferi posibilitatea de a-si forma o opinie directd, locuitorii
acestei comune au o atitudine netolerantd fata de acest grup etnic, datorata prejudecatilor.
Stereotipurile, reprezentirile negative create in jurul romilor au afectat in acelasi mod si
mentalul colectiv rom: “Ce vecini v-ati dori sa aveti? — Romani, ca e mai bine cu romanii decat
cu tiganii!”(Barbat de etnie roma, 52 de ani, Bucuresti, cartierul Aparitorii Patriei), creand o
distanta sociald chiar Intre membrii etniei. O altd interpretare este aceea cd asumarea
identitatii etnice $i afirmarea ei, prezinta pericolul de a fi izolat de ceilati.

I1.5.1 Exemple de stereotiputi i prejudeciti despre romi:
1. Negative:

,,Romii sunt hoti.”
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,Romilor nu le place munca.”

,,Romilor nu le place scoala.”
2. Neutre:

,Romii stiu si se distreze.”

,,Romii se nasc cu dansul si cu muzica in sange.”
3. Pozitive:

,Romii sunt buni familigti.”

,,Romii sunt primitort.”

I1.6 Rasism.

Definitie: ,,proces de discriminare, ca si credintele si ideologiile conform cirora rasele
omenesti pot fi clasificate de la inferior la superior, in baza caractersticilor biologice
fundamental diferite cu care ele sunt inzestrate. — Alfred Bulai”

I1.7 Cuvinte de origine roma care au intrat in uzajul limbii romane:

1. Ciordeald (vb. ciorel — Ib. rom. a fura) — hotie, furt; face parte din argoul limbii

romane.

2. Diliu, dilie (adj. denilo — Ib. rom. nebun) — zutliu, sturlubatic; face parte din argoul
limbii romane.

3. Gagiu, gagica (subst. gadjo — Ib. rom. strdin) — prieten/-4, cu sensul de amorez/-4;
face parte din argoul limbii romane.

4. Haleala (vb. hal— /b. rom. a méinca) — mancare; face parte din argoul limbii romane.

5. Lovele (subst. love — Ib. rom. bani) — bani; face parte din argoul limbii romane.

6. Mangleala (vb. mangel — lb. rom. a cere) - cerseald, cersetorie, cersit, furat, furituri,
furt, hotie, milogeald, milogit, pungaseala, pungasie. face parte din argoul limbii
romane.

7. Mardeala (adj. mard-o/-i — lb. rom. bitut/-d) — bitaie; face parte din argoul limbii
romane.
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8. Mishto (adv. mishto — /. rom. frumos, bine) — interesant, frumos, (Ib. engl. co0)) este
intalnit mai ales in limbajul tinerilor; face parte din argoul limbii romane.

9. Pileala (vb. pie/ — /b. rom. a bea) — bauturd (alcoolicd); face parte din argoul limbii
romane.

10. Sucar (adv. sucar — Ib. rom. bine) — frumos; face parte din argoul limbii romane.

11. Stiati cd... tn limba romani cuvantul ,,cut” ronuntat ,,cat”) tnseamni
b
foarfece? Reprezentarea grafici a comenzii ,Cut” (lb. engl. — a tdia) din
pachetul Microsoft Offce evidentiazd fondul indoeuropean comun al limbii
romani cu celalte limbi indoeuropene.
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apartinem grupului majoritar?
Sunteti obisnuiti sd vedeti la televizor sau pe stradi: , convietuire interculturald sau
conflicte interculturale™?

5. Stereotip vs prejudecata. Ce sunt §i cum actioneaza?
Definitii:
“Stereotip: (gr. stereos, .solid”, .fix" si fpos, ,caracter”) credinte despre caracteristici
psi ice 5i/sau comp ale unor categorii, grupu de indivizi (religioase, de sex,
etnice etc.): astfel de imagini sunt fixate in imagini i durabile, in
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III. De ce ,,ROM,, si nu ,, TIGAN”?

In dialectele romilor din diferite tari europene exista cuvinte §i structuri lingvistice care nu au
relevantd pentru limba pe care o vorbeau romii in India, ci provin din limbile populatiei cu
care romii au venit in contact in timpul migrarilor lor. Acest imprumut lingvistic constituie
dovezi asupra locurilor prin care au trecut diferite grupe de romi in timpul calatoriilor lor.

Opiniile curente despre romi au in vedere trei ipoteze generale:
1. sunt probabil invinsii unui grup unit din care acestia provin;
2. au fost si continua sa ramana diferiti fata de popoarele cu care au trit;
3. s-au confruntat cu marginalizarea, stigmatizarea si discriminarea sociala.

Daci examinim aceste opinii mai atent vom vedea ca in ceea ce priveste provenienta lor,
ipoteza originii indice are foarte multe puncte neclare, atata timp cat nu 1i asociazd Intr-un
mod concludent pe romi cu anumite popoare sau cu anumite perioade ale etniei din India
sau cu anumite actiuni care se refera la perioade de timp foarte mari si se incearca asocierea
cu o varietate foarte mare de grupuri.

In studiile referitoare la originea romilor s-au ficut doar speculatii in legiturd cu motivele
care au determinat triburile de romi si emigreze din centrul si nord-vestul Indiei. In ceea ce
priveste izvoarele care s-au folosit de citre cercetatori, foarte rar existd In acestea termeni
comuni care sa descrie popoarele la care se referd. Acesti termeni s-au aritat a fi, de catre cel
care studiazd istoria romilor, ca versiuni ale cuvantului ,,zga” in fiecare limba diferitd, fard
insd a exista o siguranta ca se referd la un anumit grup etno-cultural - asa cum sunt intelesi
astdzi romii —si nu la altceva, cum ar fi nume de familie sau nume care inspira originea locald
sau specializarea profesionala.

In multe din aceste texte, cuvintele denoti in primul rand existenta unei diferente etnice,
folosindu-se un cuvant a carui metonimie se refera la tigani, cum ar fi : ,,asinganos”, ,, egiptean”
s wromnitis”, ,saracen”, ,, boehmian”. Existd si descrieri care au fost inregistrate intrucat dau date
care ne conduc Inspre o imagine istorici unici dar care nu are nicio legaturd cu
caracteristicile tipului etnic. Aceste descrieri care au fost ficute de romi, vorbesc de ,,0amenii
intunericului”, ,,magicieni”, ,acrobati”, ,,muzicieni”. Deasemenea, merita mentionat faptul cd datele
istorice care sunt folosite pentru a descrie istoria romilor se refera intotdeauna la grupuri
distincte, dar separate numai in ceea ce priveste comportamentul social. Mirturiile au
legaturd in principal cu aparitia lor si nu redau aspecte in legaturi cu cultura lor. In acest

sens, este foarte important si se accepte ca termen oficial de desemnare a acestui popor,
etnonimul ROM.

Prima atestare a romilor in Imperiul Bizantin impune utilizarea exonimului Azhinganos. In
demersul de impunere a termenului corect trebuie avut in vedere faptul cd in limba romani,
cuvantul ‘Zgan” nu existd. Aproape toti cercetatorii au fost de acord cd
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termenul azhinganos provine din limba greacd medievala (bizantina) cu semnificatia “de
neatins’ sau oameni fatd de care se recomandd o anumitd precantie. De la acest termen provin
denumirile care imbracd un fonetism asemanator: ¢igani — Slovacia; ciganie - Polonia; ciganos —
Portugalia; ¢ziganyok — Ungaria; cikdni — Cehia; atigani apoi tigani — spatiul romanesc; sigayner —
Norvegia; #siganes — Franta; figane — Rusia; figani — Bulgaria; gigeuner — Germania; ingari —
Italia.

Acest termen este perceput, tot mai mult, in contextul deschiderii europene din ultimii ani de
citre toti romii din Europa ca fiind peiorativ. In unele state, precum Germania, folosirea
termenului gigenner a fost interzisa prin lege impunandu-se sintagma rroma und sinti . Cuvantul
ROM este un cuvant vechi al limbii romani, folosit dintotdeauna pentru desemnarea
apartenentei etnice a romilor. Termenul corect pentru desemnarea membrilor acestei etnii
este de rom.

Prezentim argumentele invocate de cadrele didactice de la Sectia de Limba si literatura
romani din cadrul Facultatii de Limbi §i Literaturi Straine — Universitatea Bucuresti, la
initiativa unui parlamentar roman de a se impune in actele oficiale ale statului termenul de
tigan:

“Existd numeroase argumente de ordin stiintific, istoric si lingvistic, pentru sustinerea
denominatiei de ,,rom” ca fiind cea corecti. Folosirea termenului exogen ,tigan”, in
defavoarea etnonimului legitim ,,rom”, inca de la aparitia romilor pe teritoriul Principatelor
Romane, nu justifica folosirea sa si nu poate fi validat ca argument istoric, stiut fiind faptul
cd exonimul ,tigan”, desemna obiecte de drept, iar nu subiecte de drept, avand in vedere
statutul de sclavie, in care s-au aflat romii vreme de mai mult de o jumatate de mileniu.

Argumentele de natura lingvistica, etimologicd, alituri de cele generate de antropologia
comunicdrii, sunt relevante in favoarea etnonimului ,,rom”, termen mostenit din vechea
limba vorbitd in India - Prakrit, ele avand valoare de axiomai si, ca urmare, considerim ca ar
fi inutil §i neelegant sa le aducem in discutie cu persoane negativiste, rauvoitoare,
discretionare sau insuficient informate ori instruite. Dupa cum se stie, cuvantul ,,tigan” nu
existd in limba romani §i nu a reprezentat niciodatd autoidentificarea in limba romani a etniei
romilor, fiind un cuvant profund peiorativ folosit de alteritate/neromi pentru a insulta romi,
cu toate ¢4, din pacate, termenul gresit si nestiintific de ,,tigan” este, uneori, asumat de catre
unii romi, in special de citre cei care nu vorbesc limba romani, din necunoastere, dar si de
cdtre unii romi care vorbesc limba romani, ca forma de ,,captatio benevolentiae”, pentru a
multumi interlocutorul nerom.

Inci de la inceputurile migcarii romilor, asociatiile rome au cerut in mod constant ca
denumirea de ,,rom” si ia locul celei de ,,tigan”, considerata o insulti. Cu prilejul Marii Uniri
a Transilvaniei cu Regatul Romaniei, romii din Transilvania au inteles momentul istoric
deosebit pe care-l triiau si au vrut si ia parte la acesta. in Memoriul Adunrii Nationale a
Tiganilor din Transilvania, desfisurate la Ibasfaliu/Dumbriveni, judetul Sibiu, pe 27 aprilie
1919, la Art. 11, punctul 2, se solicitau urmatoarele: ,,Ca fii si cetiteni ai marii natiuni romane,
nevoind si neputind fi considerati ca popor striin in tard strdini, dupa cum am fost
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considerati de veacuri, ne rugam: ca de aici inainte, in toate actele oficiale romanesti, s nu se
mai foloseasca pentru noi si urmatorii nostri numirea (porecld) ca batjocurd ,tigan”, ci
aceasta, dacd nu se sterge cu totul chiar din uzul oficial, sd se circumscrie cu o altd denumire
care se va afla de corespunzatoare”. (prof. univ. dr. Gheorghe Sarau, lect. univ. dr. Delia
Grigore, Bucuresti, 12 decembrie 2010).
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IV. ISTORIE

IV.1 Originea poporului rom. Primele atestari.

In istoriografia romaneasci exista opinia ci prezenta romilor in spatiul romanesc s-ar fi
datorat invaziei mongole din anii 1239-1241, fiind vizuti ca o mostenire tatard, inclusiv
statutul social pe care romii l-au avut, cel de robi, fiind o mostenire titari. Teoria avea la
bazd si faptul cd institutia robiei in spatiul romanesc este atestatd incd de la inceputurile
organizdrii statale la romani. Robii ar fi existat inca din secolul al XIII-lea. Este cunoscut
faptul ca o lungi perioada de timp dupd marea invazie, tatarii au antrenat cu ei numeroase
populatii orientale, in calitate de robi sau aliati. Exista ideea ca romii au ajuns in Europa pe
filiera mongola, adusi ori de mongolii lui Gingis-han ori de cei ai lui Timur Lenk (“ce/
Schigp”). Desigur ca nu se poate exclude ideea ca printre aceste populatii sa nu se fi aflat si
robi romi. Taberele titarilor aveau nevoie de mestesugari fierari, potcovari si armurieri.

In ceea ce priveste existenta institutiei robiei, in Moldova sunt atestati ca robi mai intai tatarii.
Astfel, ei apar Intr-un document din anul 1402, cand domnitorul Alexandru cel Bun déruia
mandastirii Moldovita si “patru case de titar:”. In documente datate in anul 1411 si 1425, se
atesta daniile in robi tatari ficute Manastirii din Poiana si unui boier. Primii robi sunt atestati
in Moldova, acestia fiind tatari $i nu romi. Nu Incape nici o indoiald ca robii tatari nu sunt
romi. O analizi a documentelor din secolul al XV-lea demonstreazd deosebiri intre robii
tatari si robii romi: tatarii poartd nume turcice, iar romii nume specifice; diferente de habitat
— tatarii locuiau in asezari fixe, pe mosia stipanului in timp ce romii locuiau in corturi. Actele
de cancelarie folosesc pentru cele doua populatii termeni diferiti: “dvor? tatar?” — curti de tatari
si “celiadi tigan?’- sdlase de atigant.

Originea sud — dunireani a romilor din spatiul romanesc este incontestabili. n urma
studiilor de lingvisticd ale lui F.Miklosich opinia cd romii au ajuns in Europa pe filiera
mongola a fost repede abandonata. Popor de origine indiana, din regiunea Punjab din N-V
Indiei de astdzi, stramosii romilor au migrat spre Europa, in conformitate cu argumentele
lingvistice, in mil. I d.Hr., pand la inceputul mil. II, d. Hr. Teoria predominantd cu privire la
originea romilor este aceea cd provin din India.

Absenta izvoarelor istorice care sa contureze o istorie sigur milenard a dat nastere unor
legende care Incearcd si explice trecutul acestui popor. Astfel, unii istorici i-au considerat
egipteni, sau urmasii vechilor egipteni, a caror riticire si nenorociri au fost prezise de citre
profeti sau cd asupra lor s-a abdtut un blestem deoarece un tigan fierar a confectionat
piroanele necesare rastignirii lui Iisus Hristos.

Prin anii ’60, Donald Kenrick, cunocut ca romolog, a cules o legendd, de la un rrom bulgar,
pe nume Ali Ceausev rom cosnitar din localitatea Sumen (Bulgaria), despre dispersarea
rromilor in trei parti ale lumii, inainte ca acestia sa fi ajuns in Imperiul Bizantin. Ali Ceausev
a avut contacte si cu alti specialisti in domeniul istoriografiei rome, ca: Chaman Lal din India,
Milena Hiischmannova din Cehia. Legenda culeasid de la Ali Ceausev are
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urmatorul continut: “Aveam un impdrat mare, un Rom. El era printul nostrun. Era padisabul nostru.
Romii locuian pe-atunci cu totii laolaltd intr-o tard, intr-un vilaiet bun. Numele acestui vilazet era Sindb. ..
Aceasta era o tard curatd (frumoasd). Gdseai acolo multd fericire si multa bucurie. Toti o ducean bine.
Numele imparatului nostrn era Maramengro Dev. El mai avea doi frati. Numele lor erau Romano si
Singan. Toate bune si frumoase, dar se imtampla un mare razboi. Musulmanii I-an facut. Soldatii au
distrus tara Romilor. Au parjolit pamantul. Toti romii an fugit din tara lor... Cei trei frati si-au purtat
oamenii pe drumuri indepartate. Unii an mers in Arabia, unii in Armenia §i alfii in Bigant. In acele tari
an devenit saraci” (traducerea a fost realizatid de profesor doctor Sarau Gheorghe, dupi textul
scris in limba romani).

Sirul ipotezelor, sau legendelor despre originea romilor, poate continua, dar, asa cum arita
Rajko Djuric, “ acestea sunt izvoare carturdresti care, oricit de pretioase ar fi nu pot fi utilizate ca atare”.

“Adevdrata istorie a rasei tiganesti se afld in studiul propriei lor limbi”, declara Alexandre Paspati, un
mare lingvist din secolul al XIX-lea. In mod incontestabil, studiul limbii romani poate
dezvilui foarte multe informatii despre originea limbii rome si a poporului rom.

Prima constatare de naturd lingvistici privind originea Indiand a limbii romani, a fost
realizatd de teologul ungur Wali Istvan in anul 1763.

Tanarul maghiar a studiat teologia la Universitatea din Utrecht, in perioada 1753-1754. Aici
a cunoscut trei studenti malabrezi, de fapt din Ceylon (Sti Lanka). Auzindu-i vorbind a
constatat asemanarea dintre limba acestora si a romilor din localitatea Gyor din Ungaria.
Alcatuieste o lista de 1000 de cuvinte pe care, dupi revenirea acasi, le-a citit romilor de aici.
Acestia cunosteau sensul cuvintelor. Cum se expicd aceasta situatie? Evident ca studentii
malabrezi nu vorbeau limba romani, dar ficand parte din casta brahmanilor vorbeau limba
sansctitd, limba de cult. In limbile neo-indiene se constata existenta unor relatii lingvistice de
ordin gramatical $i chiar lexical cu limba sanscrita - limba care a avut rolul de limba de cult st
limba literara, asa cum in Europa acelasi rol I-au avut limba latind, greaca si slavona.

Dupa aproximativ 30 de ani de la constatarea facutd de tanarul maghiar, cercetatorul german
Heinrich Moritz Gottlieb Grellmann a publicat in anul 1783 lucrarea Die Zigeuner — Ein
historischer Versuch diber die Lebensart und 1 erfassung, Sitten und Schicksale dieses 1 olks in Europa,
nebst ihrem Ursprung, in care argumenteaza originea indiana a limbii romani. Descoperirea
facutd a fost de asemenea confirmata si de alti reputati romologi: 1. C. Ch. Riidiger, M.
Graffunder, A.F.Pott, Heinrich von Wlislocki, Franz Miklosich.

Limba romani face parte din subgrupul indic de Nord-Vest/Nord al ramurii indo-iraniene a
limbii indo-europene, alaturi de idiomurile panjabi de Vest, panjabi de Est, sindhi. Limba
romani, una din principalele 27 limbi neo—indo-ariene, se afld impereuna cu alte trei limbi -
shingaleza, kohistani si maldiviand - in situatia aparte de a nu fi vorbite astazi pe teritoriul
subcontinentului indian.

Limba romani, caracterizata prin fondul sau lexical de baza mostenit din limbile indo-ariene
vechi si prin apropierea ei tipologica de limbile indo-ariene vechi dar si prin apropierea ei
tipologica de limbile indo-ariene medii si noi se prezintid la nivelul unor dialecte care se
deosebesc intre ele nu prin structura gramaticala ci prin nuantarile lexicale. Interesant este
faptul ca structura
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gramaticala datorita naturii ei conservatoare, s-a pastrat aproape intacta in toate dialectele sau
graiurile vorbite de romi. Existenta in limba romani a unor trasituri lingvistice arhaice,
sintetice din limbile vechi (aproximativ 1500 1.Hr. — sec.al V-lea 1.Hr.) si medii (aproximativ
sec.al V-lea 1.Hr.- secal V-lea d.Hr.)) ii indreptiteste pe lingvisti sa admita plecarea
stramosilor poporului rom in perioada cuprinsa intre secolul al II-lea d.Hr. — sfarsitul mil. I
d. Hr. Lingvistii au ca argument principal, asa cum s-a constatat mai sus, caracterul detasat
sintetic al limbii romani spre deosebire de caracterul analitic al celorlalte limbi neo-indiene.

Lingvistul Franz Miklosich prin analizarea lexicului rom a identificat, pe langi elementele
vechi indiene si cuvinte vechi afgane, persane, armenesti, osete, gruzine, turcesti, grecesti,
sud-slave, romanesti, jalonand astfel spatiile istorico-geografice parcurse de stramosii romilor
de astazi.

Lingvistica a avut cel putin trei merite: a elucidat originea indiana a limbii romani si a
poporului rom, a stabilit intervalul de timp aproximativ cind s-a produs migratia si a
reconstituit drumul parcurs.

Referitor la perioada in care s-a produs exodul si cauzele acestuia, cercetatorii s-au sprijinit in
demersurile lor pe argumente stiintifice atat de ordin lingvistic cat si de ordin istoric. Astfel,
se poate desprinde o ipoteza din lucrarea Zingari dall ° India al Mediterraneo (1995) scrisa de
cunoscutul romolog si arabist englez Donald Kenrick, in care se aratd ca primele migriri ale
posibillor strimosi ai romilor de azi spre vest pot fi privite in contextul evenimentelor din
anul 224 d.Hr. cand sahul Persiei Ardashir a cucerit India de Nord pe care a transformat-o in
colonie. Donald Kenrick vede in acest context istoric o prima posibilitate in explicarea
migratiei.

In Persia inceputului de Ev Mediu, identificim texte care pot servi la incercarea de a explica
motivele si perioada migratiei. Astfel istoricul arab Hamza din Ispahan relateaza, in lucrarea
“O istorie despre regii pamantulni”, ci monarhul persan Bahram Gur (marele vanitor din
rubaiatele lui Omar Khayam) a hotdrat ca supusii sai sa munceasca doar jumatate de zi, restul
zilei trebuind si il petreacd mancand, band si ascultand muzica. Intr-o zi a intalnit un grup de
supusi care beau vin fira sa asculte muzicd. Cand le-a reprosat cd neglijeazd muzica, cei din
grup, i-au raspuns cd au Incercat sd angajeze un lautar, dar cd nu au fost In stare si-1 gaseasca.
Atunci monarhul persan a cerut unui rege Indian si ii trimitd ladutari. “Descendentii lor se mai
afld incd acolo” arata cronicarul arab.

Legenda o regasim si la Abul Kasim Mansur — celebrul Firdousi - autorul Poemului epic “Sah
Name” (Cartea regilor), poem in 60.000 de versuri in care se povesteste istoria Persiei. Se
mentioneaza ca la solicitarea monarhului persan Bahram Gur, regele indian Shangul a oferit
10.000 de luri.

Bahram Gur le-a oferit grane, vite si magari, trimitandu-i apoi in Persia. Acestia, intr-un an
de zile pierd tot ce aveau si de aceea regele persan ii izgoneste din imperiu.
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Asa cum arata Donald Kenrick, in Orientul Mijlociu, lurii de azi vorbesc o limba (/mba
beluchi) care nu are nici o legiturd cu limba romani, asadar in nici un caz legenda nu poate fi
consideratd un reper in explicarea procesului migratiei.

De la cronicari si de la geografi aflim despre o serie de situatii cand locuitori din Nordul si
Nord-Vestul Indiei au fost stramutati spre vest catre Persia si dincolo de aceasta. Invazia
araba din secolul al VII-lea si al VIII-lea care a ajuns pana la granitele Indiei a determinat ca
detasamente de soldati inzi sa slujeasca in armata persand. La inceputul sec.al VIII-lea Sind-ul
era invadat de armata araba fapt ce a determinat dislocarea de locuitori inzi spre teritoriile
stapanite de arabi. Cronicarul arab Tabari consemneazd ca in anul 855 cand armatele
Bizantului au atacat Siria un mare numar de zo## (denumire data locuitorilor care proveneau
din India) au cazut prizonieri si au fost dusi de acolo impreund cu femeile, copiii si vitele lor.

Un moment important in declansarea migratiei strimosilor romilor poate fi considerat
invazia turcilor selgiucizi. Locuitori in Afganistanul de astazi turcii selgiucizi de credinti
islamicd au reusit intr-un timp relativ scurt sa creeze un adevirat imperiu. Invadarea
Armeniei de cdtre acestia la mijlocul veacului al XI-lea a produs dislocarea poporului armean,
idea deplasirii romilor spre vest devenind o ipoteza tentanta. In anul 1071 la Manzikert,
langa Lacul Van armata bizantind era infrantd de armata selgiucida, Imperiul Bizantin
pierzand o mare parte din Anatolia.

Turcii selgiucizi au declansat atacuri asupra Indiei de Nord si Nord-Vest inca de la inceputul
secolului al XlII-lea unde se aflau cele mai mari si infloritoare orase ale Indiei. Imperiul
selgiucid care avea capitala la Ghazni, se intindea de la Marea Caspicd la Punjab (N-V Indiei),
se baza numai pe o politicd de jaf . Atacurile dirijate impotriva statelor indiene aveau ca scop
sa aducd bogitii. Din anul 1001 pana in anul 1027 sultanul Mahmoud din Ghazna a lansat
17 campanii de jaf contra Indiei. Prin anul 1001 el a infrant armata lui Jayapala, care ajunse sa
fie jertfit pe rug, lisand tronul lui Anandapala. Mahmoud din Ghazna a jefuit si Lahore, apoi
Multanul si Punjab-ul. In anul 1018 a cucerit orasul Kannauj, cucerire care i-a adus 53.000 de
prozonieri, 385 de elefanti in marime naturala din aur, rubine, perle si alte bogatii diverse.
Toate acestea au fost jefuite din cele doud sute de temple pe care la avea orasul Kannauj.
Aceste informatii de o mare importanta istorica ne sunt furnizate de catre cronicarul Abu
Nars Al-Utbi in “Cartea Yaminilor”.

Marcel Courtiade leaga plecarea romilor din India de aceste evenimente de la inceputul
secolului al XI-lea.

Diversi autori sunt de parere ca dupa parasirea Indiei de cétre protorromi, spatiile geografice
strabdtute au fost cele corespunzitoare teritoriilor actuale ale Pakistanului, Afganistanului si
Iranului, apoi nordul Mesopotamiei. Trebuie sd aratdm, cd in vecindtatea estica a Imperiului
Bizantin, s-a inregistrat un moment-cheie, si anume, s-a produs o trifurcatie, o separare a
valului migrator in trei ramuri. L.a aceastd ipoteza s-a ajuns in urma cercetarilor lingvistice.
Probabil in zona delimitatd de teritoriile actuale ale Iranului, ale Irakului, ale Turciei, ale

Azerbaidjanului,
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Armeniei si ale Gruziei s-a produs aceasta separare in trei valuri migratorii. Lingvistii le-au
numit:

Ramura “Jon” sau de nord-reprezintd valul migrator care a strabatut teritoriile de azi ale
republicilor Azerd, Armeana, Gruzina. Unii cercetdtori se aratd circumspecti fatd de aceastd
teotie;

Ramura “don7” sau de sud-vest - a avut ca directii Siria, Palestina, Egiptul, Africa de Nord de
unde, probabil, grupuri de romi si-au continuat drumul traversaind Marea Mediterand in
Spania (in perioada stapanirii arabe, incepand cu sec. al VIII-lea). Vaux de Foletier aratd ca o
parte a stramosilor romilor din ramura “dom” a ajuns, ca urmare a expansiunii comerciale
arabe, in Insula Zanzibar (Tanzania);

Ramura “wom” sau de vest, cea mai numeroasd, este reprezentati de romii care si-au
continuat drumul spre Imperiul Bizantin, unde au rdmas cateva secole iar de aici, mai
departe, in Europa Centrald si de Vest.

Marcel Courthiade invocand absenta unei documentatii serioase, aduce in atentie observatia
ficuta de lingvistul american Jan Hancock de origine romad, anume cd aceste grupuri
lingvistice s-au separat inainte de a fi patruns pe teritoriile iranofone, “desi toate trei preginta
aceste Imprumuturi iraniene, totusi, aceste imprumuturi, aproape in totalitate, nu corespund intre ele”. Jan
Hancock (2005) nu este de acord cu originea romilor dintr-o singuri riddcina geografica si
biologica. El ia in considerare trei elemente: in primul rand, cd grupul de oameni care ar fi
plecat din India a fost mai complex si nu omogen si de asemenea cd in acea perioada
istorica populatiile erau clasificate dupa profesiile pe care le practicau si nu dupa originea lor
etnicd.

Daca lucrurile s-au intamplat astfel, nu ne rimane decat sa sperdm ca se vor descopeti totusi
si dovezi de istorie scrisd care si creeze un tablou clar al migratiei. De asemenea nu puteam
sa nu ne mirdm de extraordinara tenacitate de care au dat dovada strimosii romilor de astazi,
care au reusit sa-si pastreze identitatea sociald si culturald in timpul unei indelungate perioade
de migratie.

Dezradacinati din India si avand o viata mobila, identitatea instabild devine inevitabild. Desi
de-a lungul timpului au fost supusi influentelor culturale si lingvistice ale popoarelor cu care
au intrat in contact, totusi identitatea, cultura lor ramane net distinctd de cea a populatiei
Gadié.

Fara indoiald cd un factor important al migratiei l-a constituit evenimentele politice si militare
care au avut loc pe parcursul mileniului I d.Hr si la inceputul mieniului al II-lea d.Hr.
Migratia s-a produs in vremuri de mari bulversiri poltice si teritoriale in Orient apoi in
Europa Balcanica. Specificul migratiei romilor este cd ea nu a avut un caracter militar.
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In secolele XIV-XV, prezenta romilor este atestatd pe intreg continentul European.

De asemenea descoperirile documentare relevd prezenta romilor, mai intai in Tara
Romaneasci apoi in Moldova.

Prima atestare documentara privind prezenta romilor in spatiul romanesc, dateaza din 1385.
Printr-un act emis de domnitorul Dan I, se ddruia Manastirii Tismana si ‘40 de sdlage de
atigani” . Posesiunile daruite Manastirii Tismana, apartinusera Manastirii Vodita, care in
contextul evenimentelor militare de la sfarsitul domniei lui Vladislav Vlaicu (1364-1377) a
fost inchisa. Ulterior, informatiile despre azganz, in Tara Romaneasca, devin tot mai
numeroase.

In anul 1388, domnitorul Mircea cel Bitran, diruia mandstirii Cozia, ctitotia sa, “300 de sdlagse
de atigani”. Din secolul al XV-lea, toate manastirile si marii boieri posedau robi romi.

In Moldova, romii sunt amintiti prima datd in anul 1428, cand domnitorul Alexandru cel Bun
ddruia manastirii Bistrita, 37 de sdlase de atigani. Ulterior, informatiile sunt mai numeroase. De
asemenea in documentele de cancelarie domneascd din aceasta perioada sunt amintiti si
atiganii manastirilor Visnevati, Poiana, Moldovita.

Romii au sosit in tarile romane nu intr-un singur val, ci pe parcursul mai multor secole. De
altfel au existat §i actiuni militare antiotomane, desfisurate de voievozii romani la sudul
Dunadrii, in urma cirora au fost capturati si romi. Aceastd realitate istorica reiese si din
documentele epocii — in 1445 domnul Tdrii Romanesti, Vlad Dracul, a trecut la nordul
Dunarii in urma unei campanii militare antiotomane, 12.000 de oameni despre care
cronicarul Jehan de Wawrin, arita ca “semdnan cu atigani”. Migratia romilor de la sudul Dunarii
spre Tarile Romane sau spre Europa centrald a fost un proces indelungat atestat timp de sute
de ani, chiar si in epoca moderna. In Moldova romii au ajuns venind din Tara Romaneasca.
Cronica moldo-germana relatand expeditia domnitorului Stefan cel Mare in Tara
Romaneascid, in anul 1471, aratd ca “a luat 17.000 de atigani cu dansul in robie”.

In secolul al XV-lea, numirul atiganilor era destul de mare in ambele principate. La inceputul
secolului al XVIII-lea, Dimitrie Cantemir afirma ca in Moldova agzganii sunt “raspanditi prin
toatd tara’.

Prezenta romilor in Transilvania este atestata in jurul anului 1400 cand domnitorul Mircea cel
Batran al Tarii Romanesti, care stipanea si Tara Figirasului, in urma primului tratat
antiotoman incheiat in anul 1395 cu regele Ungariei Sigismund de Luxemburg, daruia
boierului Costea satele Vistea de Sus si Vistea de Jos cu 77 cinganus tentoriatus — tigani de cort.

In ceea ce priveste statutul avut, in Transilvania, romii au fost oameni liberi. Sunt atestati la
periferiile oraselor transilvane Brasov, Sibiu, 1i Intalnim In cetatea Timisoarei ca fauritori de
tunuri pentru oastea voievodului Ioan Zapolzia dar si la 1514 cand sunt atestati figanii cdlii
care l-au executat pe Gheorghe Doja si pe apropiatii sai.

In secolul al XVI-lea romii faceau parte din peisajul etnic variat al Transilvaniei. Aici s-a
creat o forma de organizare administrativ-juridicd a romilor sub forma
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voievodatului. Functia de vozevod al tiganilor era detinuta de un nobil numit de citre regele
maghiar, indeplinind atributii juridice si fiscale.

Voievozii exercitau autoritate asupra tuturor sefilor romi din tard, acestia avand obligatia de a
plati taxe.

Starea de relativa autonomie a romilor din Transilvania, s-a sfarsit in perioada in care
Transilvania a fost inclusa In orbita de interese politice ale Imperiului Austriac, in perioada
imparitesei Maria Tereza (1740-1780) si a fiului acesteia losif al II-lea (1780-1790). Astfel
este perioada in care se adoptd masuri de sedentarizare gi de asimilare fortata a
romilor.

Maria Tereza a emis decrete privitoare la sedentarizarea si asimilarea fortatd a romilor:
legarea de un loc a figanilor, interzicerea detinerii de cai si carute, inlocuirea termenului de
tigan cu cel de farani noi, interzicerea vorbirii imbii zzgdnests, se interziceau casatoriile intre
tigani, copiii de peste 5 ani urmau sa fie ridicati din familii si incredintati unor familii nefigane,
tinerii figani de peste 16 ani puteau satisface stagiul militar.

impératul Tosif al II-lea a continuat politica fata de romi promovati de mama sa. In anul
1782 adoptd De Regulatione Zingarorum: copiii tigani si fie dati la scoala, figanii si urmeze
obiceiul locului unde se afla, figanii sunt obligati si se ocupe de agricultura, nici un figan si nu
mai detind cai. Un an mai tarziu losif al II-lea a emis o noud culegere de legi privind
sedentarizarea si asimilarea fortata a romilor, de fapt o sinteza a legilor adoptate pana la acel
moment — Hauptregulatio. Avem un tablou cuprinzitor al programului avut in vedere de
Curtea Imperiala in ceea ce priveste integrarea si asimilarea fortatd a romilor din Transilvania.
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IV.2 Statutul social-economic si juridic avut de romi in Tdrile Romane in
Evul Mediu

Situatia actuald a romilor din Romania este consecinta directd a unei istorii de excludere
sociald si de rasism. Prima atestare a romilor in spatiul romanesc o reprezinti consacrarea
statutului de robi in care s-au aflat vreme de aproape cinci secole. Starea de robie, numita de
abolitionisti ,,/eprd sociald”, nu numai ca i-a plasat pe romi in afara societatii, ci i-a exclus din
conditia de fiinte umane.

In istotia romilor, Tara Romaneasca si Moldova, ocupa un loc special, putem spune de trista
faimi, deoarece aici romii au avut statut de robi. Datoriti numairului mare de romi stabilit in
statele medievale romanesti, robia a devenit un fenomen de amploare, romii monopolizand
aceasta institutie, etnonimul “%gan”, devenind sinonim cu cel de “rwb”, reflectand de fapt, o
stare social.

Mentiondm ¢4, acest statut social, nu implica in mod obligatoriu legarea de o mosie, ci
legarea de un proprietar anume. In functie de proprietar, distingem urmatoarele categorii de
robi: domnesti, manastiresti sau preotesti si boieresti. Domnul térii, in calitate de stipan
absolut al tarii, daruia manastirilor sau boierilor, printre altele si robi romi. Aceasta institutie,
a fost o componentd a sistemului de organizare in Térile Romane, pana la jumatatea sec. al
XIX-lea. in toate componentele sale, aceasta institutie tinea de dreptul consuetudinar, mult
timp neexistand legi scrise cu privire la robi. Cand in Muntenia si Moldova, a inceput sa se
faca apel la legiuirile bizantine, au fost preluate si dispozitii privitoare la robi.

Se pare ci la inceput, a fost vorba de exploatare fiscald. Cu trecerea timpului insa, acest statut
s-a Indsprit, dreptul de a reclama tributul, transformandu-se in drepturi asupra persoanei
platitoare de tribute sau bir. Rolul robilor in istoria robiei, in spatiul romanesc, consta in
faptul cd, datorita numarului mare de romi stabilite in statele medievale romanesti, robia a
devenit un fenomen de amploare, romii monopolizand aceastd institutie, etnonimul “Zgan”,
devenind sinonim cu cel de “r0b”, reflectind de fapt, o stare sociali. Mentionim ci, acest
statut social, nu implica in mod obligatoriu legarea de o mosie, ci legarea de un proprietar
anume.

In functie de proprietar, distingem urmatoarele categorii de robi: domnesti, manastiresti sau

preotesti si boieresti.
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Domnul tarii, in calitate de stipan absolut al tarii, daruia manastirilor sau boierilor, printre
altele si robi romi.

Ne punem intrebarea cand stramosii romilor de astdzi au venit la Nordul Dundrii aici exista
robie? Cand romii au ajuns in Tara Romaneasci, aici robia era deja prezentd. Dupa marea
invazie mongola din 1239-1241 am constatat ca sunt amintiti ca robi, mai intai, tatarii. Rolul
pe care afiganii 1-au avut in istoria robiei din spatiul medieval romanesc consta in faptul ca,
datoritd numdrului mare atiganii au ajuns si monopolizeze aceastd institutie, astfel ca
termenul de atigan numai reprezenta apartenenta etnica ci statutul social, cel de rob.

Dupa cruciade, cand tarile romane, prin pozitia lor participau la marele comert, numarul
redus al taranilor si faptul cd acestia nu erau buni mestesugari, mai ales fierari, de care era
mare nevoie, i-au determinat pe stapanii feudali sa-i constranga pe afigani si se stabileasca pe
domeniile lor, acestia pierzandu-si libertatea.

P. P. Panaitescu considera cd romii au fost supusi procesului de inrobire din motive strict
economice. Nevoia de brate de munca resimtita in tirile romane in evul mediu. Importanta
economica a robilor reprezintd motivul pentru care domnitorii au acordat un interes deosebit
fata de aceastd institutie. P.P. Panaitescu, aprecia ca “Istoria tiganilor in Tara Romdneascd si
Moldova apartine istoriei economice a acestor dond tari”. Invazia otomana, ocuparea de catre acestia
a porturilor romanesti de la Dundre si Marea Neagra, marile descoperiri geografice, au anulat
pozitia ca tari de tranzit, la marele comert care lega Europa de Orient.

Marile proprietati , aveau nevoie de mestesugari. Un observator al realititilor din cele doua
tari romane, 1.St.Raicewich, remarca faptul ca aici “Yoate artele mecanice sunt in mainile tiganilor sau
ale striinilor din tirile apropiate”. Mestesugul lor preferat era fieriria. In tot evul mediu
romanesc aceasti ocupatie este mentionatd atat in actele de cancelarie domnesti cat si in
relatarile unor cronicari sau umanisti straini. Christian Schesaeus in Ruinae Pannonicae, aparuta
in anul 1571, evidentiaza aceasta indeletnicire a afiganilor. Societatea romaneasca, agricola prin
excelentd avea nevoie de mestesugari straini.

Altiganii fierari isi practicau meseria fie in atelierele de pe mosia domnitorului , a boierului sau
a manastirilor de care tineau, fie in orage. De altfel, la varsarea raului Ialomita in Dunare
exista in evul mediu romanesc cea mai mare asezare urbana a Tarii Romanesti — Orasul de
Floci. Aici au fost descoperite ateliere de prelucrare a fierului dar si a osului — probabil si
pentru confectionarea uneltelor de pescuit. Existau si atigani lacdtusi, sabieri, cutitari,
caldarari, sitari, cirimidari, argintari atestati in tot evul mediu romanesc.

Romii au indeplinit in mecanismul economiei din Tarile Romane roluri diametral opuse: rolul
active de mestesugari si comercianti — in special romii nomazi sau seminomazi si rolul pasiv
de obiect al tranzactiilor comerciale ale stipanilor lor — asa cum am constatat cu prima atestare
documentari a prezentei romilor la Nordul Dunarii. Componenta activa a economiei statelor
de la sud si est de Carpati, comertul cu robi a existat timp de aproape cinci secole cu
consecinte nefaste si in ceea ce priveste mentalul colectiv majoritar $i minoritar rom. Aceasta
institutie, a fost o componentd a sistemului de organizare in Tarile Romane, pani la

jumatatea sec. al XIX-lea. In organizarea sociala a tarilor romane, robii formau o categorie
aparte. Intre neliberi ei se situau pe treapta cea mai
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de jos a societdtii feudale romanesti, neliberi tiind si 7umanii din Tara Romaneasca, vecinzi din
Moldova si tdranii serbi din Transilvania.

In toate componentele sale, aceastd institutie tinea de dreptul consuetudinar, mult timp
neexistand legi scrise cu privire la robi. Cand in Muntenia si Moldova, a inceput sa se faca
apel la legiuirile bizantine, au fost preluate si dispozitii privitoare la robi. La mijlocul sec. al
XVII- lea, primele legi tipdrite in limba romana- Pravila de la Govora, fﬂdr@bfarea legii, In Tara
Romaneasci si Cartea romaneascd de invataturd din Moldova lui Vasile Lupu - cuprind norme de
drept in privinta robilor, de provenienta bizantina. Robii aveau un statut juridic particular,
diferit de cel al populatiei romanesti. Dreptul robilor consta intr-un numar de norme care se
refereau in primul rand la obligatiile pe care le aveau robii fata de stapani si stat.

In aceeasi perioadd, in Muntenia si Moldova, asistim la aparitia unor elemente de noutate
juridica in ceea ce priveste statutul robilor. Astfel, se interzic casitoriile mixte, preotii fiind
opriti sa mai oficieze astfel de cununii. “Sobornicescul hrisor” emis in anul 1785, interzice cu
desavarsire casitoriile intre oamenii liberi si robi, in Moldova, iar in Muntenia, “Pravilniceasca
condied” din 1780 stabilea desfacerea casitoriilor mixte, iar dacd se nasteau copii dintr-o astfel
de legatura, acestia deveneau oameni liberi.

In perioada fanariotd existi documente care reflectd aspecte concrete privind viata robilor.
Aceasti situatie, credem ci reflecta numarul foarte mare de robi azigani. Astfel, mentionam:
“ate un len de atigan cdsar §i cite o jumdtate de len de atigan holtein”. Importanta robilor este
dovedita si de instituirea unui nou impozit — [zgandrit care insemna “doi galbeni de fiecare cap de
atigan”. Masura a fost desfiintata mai tarziu datoritd nemultumirilor exprimate de boieri care
ajunsesera cei mai importanti proprietari de robi. Documentele de la inceputul sec. al XIX-
lea surprind si situatii inedite - in 1821 o atiganci s-a cununat pe ascuns cu un atigan al unei
manastiri. Staipanul induiogat de aceasta a eliberat-o.

Sfarsitul sec. al XVIII- lea, a insemnat i aparitia curentului abolitionist, in contextul marilor
miscari politice si ideologice care aveau loc in Europa. Asistam la aparitia unor initiative
particulare in ceea ce priveste necesitatea dezrobirii. Aparitia unei generatii de intelectuali
tineri care si-au facut studiile in Apus, cuceriti de idealurile liberale ale Apusului, a avut un rol
major in procesul de modernizare institutionald, culturald si politica a principatelor romane,
in secolul al XIX-lea.
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IV.3 Romii in ,,Secolul Nagiunilor” si dezrobirea lor

Secolul al XIX-lea, sau secolul natiunilor s-a caracterizat, la nivel european printr-un proces
de formare a constiintei nationale si de constituire a statelor nationale. In aceastd perioada,
de profunde transformadri, la nivelul constiintei popoarelor si politice, Principatele Romane
supravietuiau intre trei mari imperii: otoman, rus si austriac. Un nou spirit, european se
impunea si in Tarile Romane inca din secolul al XVIII-lea datoritd aparitiei iluminismului,
care a stat la baza fundamentirii unei noi filozofii despre drepturile omului. Operele unor
ganditori ca Voltaire, Montesquieu, Rousseau, lucriri precum “Contractul social”, “Declaratia de
independenta”, “Declaratia drepturilor omului si cetdteanului” au circulat si in Tarile Romane iar
Revolutia americand sau Revolutia franceza propagia noi idei democratice despre om si
societate inclusiv in spatiul romanesc.

Intr-un context de presiune economici si politicd a puterilor vecine, in Principate se remarca
un inceput lent, timid, de “ewropenizare’, de raportare la principiile epocii luminilor, cu efecte
benefice in procesul de formare a unei culturi si societiti romanesti moderne. Studiile sau
calatoriile de studii ale tinerilor romani, in Occident au favorizat acest proces.

O conditie indispensabila modernizarii societatii romanesti devenea abolirea institutiei robiei.
Aparitia §i existenta acestei institutii apartine istoriei Tarilor Romane, pana tarziu fiind
considerata o componenta absolut fireasca a sistemului social juridic romanesc. Se poate
afirma ca existenta acestei institutii, timp de secole, a creat o anumitd particularitate istoriei
romanesti, fata de restul Europei.

Cu toate transformairile care au avut loc In Moldova si Tara Romaneascd, in perioada
fanariota, reformismul domnitorilor greci era departe de politica iluminista a imparatilor
habsburgi. Daca In aceastd perioada s-au produs schimbari in ceea ce priveste statutul
tdranilor, in privinta romilor, situatia a rimas aproape neschimbatd, robia constituind
o clasd sociala cu functii economice gi sociale clare. Cu toate acestea in Principate, ca si
in America s-a evoluat de la acceptarea institutiei robiei, respectiv sclaviei, pana la
recunoasterea necesitatii abolirii ei - “Un om stapanit de un altul! Un om drept proprietar! Un chip al
Iui Dumnezen pus la jug ca un animall" (Buse C, 1984). Argumentele aduse in sprijinul abolirii
robiei erau de ordin umanitar, crestin (se invoca Biblia) dar si de ordin economic, fiind
considerata nerentabila pentru o economie moderna.

Promototi ai dezrobirii au fost:
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Vasile Alecsandri: “Nimic nu-i mai scump si mai slavit decat libertatea, odorul cel mai
nepretuit ce 1-a dat Dumnezeu oamenilor”;

<

Mihail Kogalniceanu, ... toti oamenii se nasc si sant slobozi...” (Kogalniceanu M., 1844),
Ion Campineanu: primul boier al tarii care si-a eliberat robii in 1834;

Alecu Russo: arita ca robia este nerentabild din punct de vedere economic,

O 000

Cezar Bolliac: in anul 1843 publica poeziile “Fata de boier si fata de tigan”, “Tiganul
vandut”, in anul 1848, publica “O tiganca cu pruncul siu la statua Libertatii”,

O Ion Heliade Ridulescu, publica in anul 1844 “Jupan Ion” (“Domnilor poeti cu ideile
veacului, jupan Ion vi poate inspira mai mult decat un rege, fapta lui trebuie sa sloboaza
pe fratii lui din robie, trebuie s-o vedeti ca o aurori a zilei cei mari §i crestine in care
pamantul romanesc nu va mai cunoaste numele de rob, daci e Dumezeu in cer”)

(,,Curierul romanesc”, nr. 13, 14 februarie 1844);

O Fratii Golescu, Costache Negri, Dimitrie Filipescu, care cer desfiintarea “leprei sociale”
pe care o reprezenta robia, facand apel la opera lui Henri Storch, si multi altii,
reprezentau idei noi, abolitioniste promovate prin presa timpului si prin fapte pe masura.

Modernizarea social-economica a Tarilor Romane a fost profund influentati de
transformarile politice care au avut loc incepand cu Revolutia lui Tudor Vladimirescu din
1821. Dezrobirea, nu era consideratd, incd, o prioritate a modernizarii. Procesul de
emancipare s-a desfasurat aproape simultan in Moldova si Tara Romaneasca.

Un prim moment, de referinta, il reprezinta Regulamentele Organice, acte care au insemnat
primele documente cu caracter de constitutie in Tarile Romane. Au fost adoptate de
Adunarile Obstesti Extraordinare ale Munteniei si Moldovei, in 1831, in timpul ocupatiei
rusesti.

Reglementarile care priveau robia romilor ii aveau in vedere doar pe robii statului. Astfel, in
Muntenia, prin art. 67 si 95, iar in Moldova prin art. 79, robii statului erau impusi la aceleasi
obligatii fiscale ca si oamenii liberi, fiind obligati la plata capitatiei (30 lei de familie). Aurarii
trebuiau sa plitesca 50 de lei. Romii mestesugari care locuiau in orage si targuri, trebuiau sa se
inscrie in corporatii mestesugaresti ca toti ceilalti mestesugari ai tarii. Robii manastiresti si
boieresti continuau sa aiba acelasi statut fiscal. Art. 95 in Muntenia si art. 86 din Moldova,
aveau In vedere identificarea unor modalititi prin care si se poata realiza lichidarea
nomadismului si statornicirea romilor (Regulamentele Organice ale V' alahiei si Moldovei, Bucuresti,
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Una dintre personalititile cu cele mai intense preocupari fata de romi in aceasta perioada a
fost M. Kogilniceanu. In ,,Schitd asupra moravurilor si limbii tiganilor”, publicati la Berlin in
1837, acesta face cateva aprecieri deosebit de importante privind situatia romilor din Tara
Romaneascd i Moldova la inceputul secolului XIX. Studiind lucrarea sa, se pot distinge
majoritatea elementelor care caracterizeazd pe romi in imaginarul european: nomadismul ca
mod de viata marginal, meseriile infame, ereziile, pauperitea, impuritatea care are ca surse
stigmatul infam al culorii §i viata In paduri, chiar si acuzatia de antropofagie (Kogélniceanu
M., 2000).

Clasificand pe romi dupa modul de viatd, Kogalniceanu distinge doua categorii: sedentarii i
nomazii. Kogalniceanu distinge in lucrarea sa un model pozitiv, al sedentarului, agricultor,
asimilat lingvistic si comportamental comunitatii romanesti in care traieste, opus unui model
negativ, al nomadului asocial, necrestin, care nu munceste, hot, criminal, periculos pentru
linistea si ordinea societitii. Conform autorului, nomazii sunt: ursarii — care dreseaza ursi cu
care apoi fac spectacole din sat in sat; lingurarii — care fac linguri, coveti, fuse pe care le vand
la targuri si prin sate; laesii — care fac diverse obiecte din metal, nevestele lor ocupandu-se cu
ghicitul. In opinia lui Kogalniceanu, toti romii nomazi ,,au locuinte aseate; ei stan toatd vara in
corturi iar iarna in bordee ce le an in pdadure sau la marginea targurilor, 10 la 15 familii (un sdlag) stan sub
ascultarea unui mai mare ales de dangii”. (Kogalniceanu M., 1900)

Comunititile sedentare de romi (agricultori, nevorbitori de limba romani, asimilati), sunt
considerate un model §i s-a incercat mereu impunerea acestui mod de viata nomazilor:
“dtragii an locuinte asezate §i nu seamdnd cu cei-l-alfi tigani; ei si-au uitat limba, au perdut obiceinrile
lor... Vtragii sunt cei mai civilizati §i meritd toatd libertatea”. (op. cit.)) Dintre caracteristicile
atribuite romilor nomazi, cele mai vizibile sunt: hotia, raspandirea molimelor (Pentru
acuzatiile de aducere a molimelor vezi Pompei Gheorghe Samarian, Ciuma. Din epidemiologia
trecutului romanese, Bucuresti, 1832, p. 89, 174, 283-284, 446 si V. A. Urechia, Istoria Romaniloru,
tom I, Bucuresti, 1891, p. 518) si goliciunea ca manifestare a silbaticiunii.

Cel mai important document care defineste preocuparile administratiei pentru romii nomazi
este Regulamentul Organic al Tarii Romanesti care intrd in vigoare in 1 iulie 1831,
cuptrinzand si un ,,Reglement pentru  statornicirea tiganilor”. Acesta urmareste ,imbundtatirea
moraliceased” s1 materiald a stdrii romilor robi ai statului, si rezolvarea unei poveri pentru
administratia si locuitorii tarii. Conform acestuia, statul se arita dispus sa renunte la acei robi
al sai, pe care unii particulari se vor arata dispusi a-i aseza pe mosiile lor pentru a fi folositi la
diverse munci, acordandu-le si scutiri de dari pe un an. De asemenea, cea mai importanti
dintre , pricinile salbiticiunii §i a nelegiuitelor lor fapte” este considerata depdrtarea romilor nomazi
de ,,dogmile sfintei noastre relighi?’ crestine. Din acest motiv, se cere Mitropoliei preocupare
sporitd pentru botezarea, cununia si inmormantarea crestineasca pentru romi.

Prima lege a dezrobirii a fost adoptatda in Muntenia la 22 martie 1843 prin ,,Iegea pentru
desfiintarea dajnicilor de sub adminstratia 1 orniciei temnitelor si trecerea lor sub adminstratia ocarmuirilor
de judete”.

La 31 ianuarie 1844, a fost adoptati in
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Moldova ,,Iegea pentru regularisirea tiganilor mitropolie, a episcopiilor 5i mdndstirilor in deobste”.

Din acest moment, fostii robi ai statului deveneau cetateni care trebuiau sa platesca impozit
(capitatia).

In august 1843, Departamentul Trebilor Dinduntru al Valahiei, di o dispozitie prin care toti
proprietarii de robi erau obligati s se ingrijeasca de statornicirea tiganilor lor nomazi.

In Moldova, domnitorul Mihail Sturdza, propunea eliberarea robilor care apartineau
bisericilor. Prin legea din 31 ianuarie 1844, darile care au fost adunate de la romi, au format
un fond special destinat raiscumpararii robilor pe care particularii ii scoteau la vanzare.

La 14 februarie 1844 se vota o lege prin care robii statului, deveneau liberi dobandind
aceleasi drepturi si responsabiltati ca toti ceilalti cetdteni ai tarii. In Muntenia procesul
dezrobirii, continua cu legea din 11 februarie 1847, prin care sunt eliberati robii mitropoliei,
ai episcopiilor, ai manastirilor si metocurilor, ai bisericilor si ai oricarui alt agezamant public.
Legea nu prevedea nici o despagubire.

Anul 1848, anul revolutiei europene, a insemnat si pentru Térile Romane un moment de
referinta in procesul de formare a statului roman modern. In cadrul unor Mari Aduniri
Nationale s-au adoptat programe care trasau principalele obiective de dezvoltare a societatii
romanesti. Programele revolutionare aveau inscrise si necesitatea dezrobirii tuturor robilor.

Proclamatia de la Izlaz (9 iunie 1848) avea inscris la pct. 14 ,dezrobirea tiganilor prin
despdgubire”. Fuga domnitorului Gheorghe Bibescu si constituirea unui guvern
revolutionar, in cadrul cdruia activau si militanti ai dezrobirii, avea sd determine si infiintarea,
alaturi de alte Comisii si a Comisiei pentru liberarea robilor. Comisia era formata din Ioasaf
Znagoveanu, Cezar Bolliac si Petrache Poenaru. Aceasta si-a Inceput activitatea prin
eliberarea pentru cei dezrobiti a unor bilete de slobozenie. Fostii proprietari urmau sa fie
despagubiti de citre stat. Desfiintarea robiei figura si in programul ,,Dorintele Partidei
Nationale” din Moldova, elaborat sub coordonarea lui Mihail Kogilniceanu, in august 1848, in
Bucovina. infréngerea revolutiei romane insemna anularea tuturor masurilor democratice
initiate si implicit revenirea la starea de robie a romilor care apartineau boierilor.
Emanciparea societatii romanesti se afla intr-un stadiu inaintat in ceea ce priveste abolirea
robiei. Acum, aceasta institutie era identificata cu barbaria.

Domnitorii care s-au succedat la conducerea Tarilor Romane, pana la dubla alegere a lui
Alexandru loan Cuza (lanuarie 1859), au fost promotori ai modernizarii. In Tara
Romaneasci, domnitorul Barbu Stirbei (1849-1856), emitea un ordin, la 22 noiembrie 1850,
prin care interzicea ca familile de romi robi sa mai fie despartite. Un an mai tarziu, se
stabilea ca statul sa raiscumpere pe robii care sufereau maltratiri sau alte neajunsuri din partea
stipanilor. in corespondenta sa, publicatd de Nicolae Iorga, in anul 1904, se poate constata
atitudinea profund critici a acestui domnitor fatdi de robie, pe care o considera o
monstruogitate’.

Eliberarea se realiza prin despagubire, proprietarii primind cate 10 galbeni pentru fiecare

MINISTERUL CENTRUL Centrul de c

EDUCATIEI CULTURAL Resurse pentru ROMA m
CERCETARII ALROMILOR Comunitatile ROMANIA

TINERETULUT "0 DEL AMENCA" de Romi

e, | S SPORTULUL

OAMENT!



ye
(] 7 -

e sk TR BOMAE Bt B @i i
MSATTRLL MLSCR, FAMILE] ==y e 2a11
0 PRSI Tl SOWLE
pre

individ eliberat. Despagubirea urma sa fie platita esalonat pe mai multi ani de Casa Fondului
de Despagubire. Legea stabilea si obligatia romilor de a se statornici. In Moldova, in urma
legilor din mai 1844 ramaseserd in starea de robie romii care apartineau particularilor.
Domnitorul Grigore Alexandru Ghica (1849-1856) se adresa, la 28 noiembrie 1855, Sfatului
Administrativ, propunand adoptarea unei legi a dezrobirii romilor. Proiectul a fost elaborat
de Mihail Kogilniceanu si Petre Mavrogheni. La 10/22 decembrie 1855, Divanul Obstesc al
Moldovei, vota ,pentru desfiintarea sclavies, regularea despagnbirei si trecerea emancipatilor la dare.”

Prin legea pentru desfiintarea robiei adoptati in decembrie 1855, proprietarii romilor urmau
sa primeasca o despagubire de 8 galbeni pentru lingurari si vatrasi si 4 galbeni pentru laiesi.
De remarcat este faptul cd unii boieri si-au eliberat robii in mod gratuit. Abolirea robiei
romilor, proces Inceput in prima jumdtate a sec. XIX, a durat aproximativ trei decenii.
Societatea romaneascd era insd departe de a rezolva problemele sociale $i economice ale
acestui popor. Pentru cei mai multi dintre romi, dezrobirea a devenit o povari. Conditia de
clacas presupunea mult mai multe obligatii fata de stat decat avusesera robii inainte. Aceasta
explica de ce, odata cu obtinerea libertatii juridice, multi romi au parasit locurile unde
fusesera stabiliti. Deasemenea, au fost situatii in care au fost alungati de pe mosiile boieresti,
sau li s-a interzis sa se stabileascd in preajma unor localitati (sate sau orage). Ca atare, multi
romi au redevenit nomazi si au plecat peste granitd, Europa confruntandu-se cu o adevarata
migratie a romilor din Principate Romane. inféptuirea unirii prin dubla alegere a lui
Alexandru Ioan Cuza, epoca reformelor care a urmat nu putea sa nu aibd in vedere si situatia
celor dezrobiti. Asfel, Legea Rurald din 14 august 1864, cu care se instituia proprietatea
funciara de tip capitalist, a contribuit la transformarea clacasilor in proprietari de pamant.
Textul legii nu face referiri la romi, dar exista dovezi ca intre cei improprietariti s-au aflat si
fosti robi. Printr-un Jurnal al Consiliului de Ministri, s-a dispus ca fostilor robi care aveau
doar locuinta, nu si teren agricol sa li se dea in proprietate numai locul de casi si gradina.

Reforma agrari a contribuit semnificativ la legarea de ocupatia agricola a romilor. Este greu
de estimat un numar cert al romilor care s-au incadrat vietii agricole. Romii nomazi au gasit
in continuare nise in economia rurald romaneascd. Satul romanesc trebuia sa apeleze in
continuare la romii mestesugari. Cu toate acestea, locul lor in economie este unul periferic, la
fel ca si locul pe care il ocupa in societate, marginalizati si la periferiile localitatilor. Aceasta
realitate a creat un decalaj intre populatia majoritara si romi, fiind de natura sa influenteze
evolutia viitoare a acestui grup etnic.

Cu toate problemele determinate de modul in care a fost gandit procesul de dezrobire,
aceastd masurd se inscrie intr-o ordine fireascd in ceea ce a Insemnat procesul de
modernizare a principatelor romane. infiptuirea unirii si masurile adoptate in cei sapte ani de
domnie ai domnitorului Alexandru I.Cuza si-au pus amprenta si in viata romilor. La apogeul
carierei politice, Mihail Kogalniceanu avea sa declare in sedinta Academiei romane: ,,S7re/
Preagratioasd doammnd si reginal Alteta regald! Doammelor si domnilor! Colegii mei mi-an incredintat
misiunea de a lua §i en cuvantul in aceastd mare §i frumoasd 31, in care serbam jubileul de 25 de ani al
Sfunddrei Acadeniei Romane. Aceastd onoare o datoresc varstei mele inaintate. Vo desfisura trei date mari
din istoria contemporand a renasterii Romanies, trei reforme radicale savarsite sub ochii nostri. Aceste sunt:
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L. Dezrobirea tiganilor.

I1. Obordrea pronomiilor si privilegiilor de nagtere 5i de casta si proclamarea egalitdtii politice si
cevile pentru tofi fiii Romanie:.

1I1. Emanciparea taranilor.

Aducandu-mi pururea aminte cuvintele principelui Hardenberg: "monarhia intemeiatd pe institutinni
democratice", m-am reintors in tard la 1838 cu angajamentul, si l-am tinut cu intreaga mea generatiune, de
a face din tara mea o monarbie intemeiatd pe baze democratice, lucrand la desfiintarea robiei tiganilor, la
proclamarea, egalitdtii de drepturi si indatoriri pentru toate clasele intregii natinni romdne, la emanciparea
cldcasilor §i la deplina lor improprietdrire pe pamanturile stapanite de tarani in secole intregi, stropite cu
sudoarea si sangele lor. Tiganii particulari, cu toatd lovirea datd sclavier, an mai urmat a-si purta lanturile,
degsi mult ugnrate prin ideile nond §i prin imblanzirea moravurilor, pana la caderea domnilor reglementari in
1848. iunie 1848, tiganii auzira cuvintul armonios al libertdtii, ei devenean cetateni liberi; iatd ce se icea
in acea proclamatiune: ""Poporul romdin leapddd de pe sine neomenia si ruginea de a tinea robi §i declard
libertatea tiganilor particulari. Cei ce an suferit pand acum ruginea pdcatulni de a avea robi sunt iertati de
poporul roman; iar patria, ca o mumd bund, din visteria sa, va despagubi pe oricine va reclama ci a avut
pagubd din aceastd faptd crestineascd". Dar curand revolutiunea, mdreata revolutinne, toate marile reforme,
furd cdlcate 5i zdrobite prin potcoavele cailor armatelor cotropitoare, si nenorocitii emancipati furd din nou
lantuiti; dar samainta era aruncatd, §i curdnd ea trebui sda-si poarte roadele sale. Tandra generatiune a
Moldovei nu inceta a cere dezrobirea robilor particulari, atit in tara, cat si prin felurite brosuri ce le publica
in straindtate; asa de exemplu, intre alfii, Alexandru Papadopol-Calimach scria, la 1855, pentrn
emanciparea tiganilor articolele sale, publicate in lasi in "Foiletonul Zimbrului' din februarie 1856: "Un
popor care pastreazd robia, scria el, meritd sa fie asezat in randul popoarelor osandite"! Domnul Grigore
Ghica al Moldovez, inainte de a depune franele guvernuluz, dupd dispozitiunile Tratatului de la Paris, vroi
56i-5i incoroneze domnia prin acte mari. Intre acestea figra si nltima lovire datd sclaviei, dezrobirea tiganilor
particulari. Consilierii tronulut, ministriz, eran luati dintre tineri, din pleiada acelora care din Unire si
democratizarea tarilor romane facuserd programa vietii lor. Ministru de finante era Petrn Mavrogheni; el si
eu furdm insdrcinati de domn cu redactiunea prosectului de lege; el fu votat, putem ice, in unanimitate si cu
entuziasm de citre Divanul adhoc, care pe atunci, in urma tratatului nefast de la Balta-Liman, devenise
simutlacrul Adundrilor leginitoare desfiintate in 1848. Contemporanii mei isi aduc aminte, §i aci am ca
martor pe mai junele men contemporan, pe colegul men Alexandrn Papadopol Calimach, isi aduc aminte ce
erau tiganii, sunt acum 50 de ani, chiar atunci cand ragele civilizatinnii moderne imblanzise moravurile in
toate societdtile Europei si cand sclavia nu mai avea domicilin decit in Rusia si din nenorocire §i in
Romania. 1egea tarii trata pe tigani de lucru, vandut si cumparat ca lucrn, desi prin deriziune numdrul sau
individul se califica de suflet: am atitea suflete de tigani; in realitate, 5i mai ales stapanii care avean putini
tigani, 17 tratau mai rau chiar decit prescriptiunile legii. Chiar pe ulitele orasului lasi, in tineretele mele am
vazut fiinte omenesti purtand lanturi in maini sau la picioare, ba unii chiar coarne de fier aninate de frunte
st legate prin coloane imprejurnl gatului. Batdi crude, osindiri la foame si la fum, inchidere in inchisori
particulare, aruncati goi in dpadd san in rauri inghetate, iatd soarta nenorocitilor tigani! Apoi dispretul
pentru sfintenia §i legaturile de familie. Femeia lnatd de la barbat, fata rapitd de la parinti, copiii rupti de la
sanul ndscatorilor lor i razgletiti si despartiti unii de alfii, 5i vanduti ca vitele la deosebiti cumparatori, in cele
patru colturi ale Romaniei. Nici umanitatea, nici religinnea, nici legea civild nu avean ocrotire pentru aceste
nenorocite fiinte; era un spectacol grogav, strigator la cer. De aceea, povdtuiti de spiritul secolului, de legile
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omenirit, un numdr de boieri batrini i tineri an intreprins de a spdla patria lor de rusinea sclaviei.

Inainte ca chestinnea dezrobirii tiganilor si fi intrat in consiliile, in planurile de reforma ale ocdrmuitorilor,
ea a inceput a se agita prin insdsi inifiativa partiald a stapanilor de tigani. Mulfi din acestia, si numadrnl lor
din i in 30 sporea, ori in viatd, ori mai ales la moarte, isi dezrobean, isi iertan tiganis. Intrebuintez; cuvantul
de iertare, pe care il gasim in toate actele de dezrobire; dar reforma era prea grea, ea jignea prea multe interese
¢a sd se poatd opera cu inlesnire. Eran tiganii domnesti i foarte multi; acestia constituian un venit mare in
bugetul statului; erau tiganii mandstiresti §i ai asexamintelor publice, ale carora servicii intrau in trebuintele
Zilnice ale acestor comunitdtsy eran, in fine, tiganii particulari, tiganii boieresti, care constituian personalul de
Servitori in curtile boierests, bucdtari, vizitii, randagi, feciori in casd, slujnice, bucatdrese, cusdtorite. Boierii cei
bogati avean chiar capele de muzici sau tarafe de lautari. Toate aceste functinni se exercitan de tigani;
dezrobirea lor era dar combatutd de trebuintele Zilnice si casnice ale vietii familiilor, de aceea emanciparea nu
$-a putut face decit treptat 5i sub doud domnii, atdt in Moldova, cat si in Muntenia.

Reforma emancipatrice a avut in curand efectele sale salutare: afard de tiganii ldiesi, care incd trdiesc in parte
sub satrd, i afard de ursari, care fac incd meseria de a domestici fiarele sdlbatice, dar totusi se dan lucrulni
pdmiantuluz, mai toti astazi din celelalte clase de tigani s-au contopit in masa natiunii, §i ei nu se mai cunose
decdt prin fata lor smolitd si asiaticd §i prin vivacitatea imaginatiunii lor; altmintrelea noi ii gdsim in toate
clasele societdtii noastre.

Degsi de la proclamarea emancipatiunii nu sunt inca indepliniti 50 de ani, tiganii ne-au dat industriasi,
artisti, ofiteri distingi, buni administrators, medici §i chiar oratori parlamentari. Md opresc aict. Sunt sigur
¢d parintii nostri, dacd s-ar scula din mormant, vagand progresele ce an facut sufletele tiganesti emancipate de
dangii, nu s-ar cdi de reforma umanitard proclamata de ei.” (Mihail Kogalniceanu, Discurs rostit la 1/13
aprilie 1891 in sedinta solemnda a Academiei Romane organizata cu ocazia implinirii a 25 de ani de la

Jfondare)

Concluzionand, abolirea robiei s-a limitat de reguld la aspecte juridice, fiind neglijate
problemele economice si sociale, fapt ce a produs repercusiuni negative, avand in vedere ca
incepea o epoci in care se afirma teoria determinismului biologic.
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M.,Discurs rostit la 1/13 aprilie 1891 in sedinta solemni a Academiei Romane
organizatd cu ocazia implinirii a 25 de ani de la fondare

IV.4 Romii 1n Perioada Interbelica

Anul 1918 marca sfarsitul primului rdzboi mondial cu victoria Antantei. Prabusirea
Imperiilor multinationale (Austro-Ungaria si Rusia) a favorizat si procesul de formare a
statelor nationale. Provinciile istorice romanesti, Basarabia, Bucovina si Transilvania (cu
Banatul, Crisana, si Maramuresul) se uneau cu Romania, in anul 1918. In urma acestor
evenimente, cea mai mare parte a romanilor triiau intre granitele aceleiasi tari - Romania
Mare.

Inevitabil, dupa 1918, a crescut simtitor si numarul populatillor minoritare. Astfel, la
recensamantul din 1930, romanii reprezentau 71,9% (12 981 324) din totalul populatiei, in
timp ce maghiarii formau 7,2% (1 415 507, iar celelalte minoritti (germani, evrei, ucraineni,
romi) restul de procent.

La acest recensimant s-au declarat romi 262 501 persoane, adica 1,5% din totalul populatiei.
Este insd foarte clar cd acest recensamant, la fel ca si altele care au urmat, nu reflectd o
situatie statisticd clard a numarului de romi.

Procentul stabilit in 1930 era inferior celui de la sfarsitul secolului al XIX-lea, ori intr-un
interval de timp atat de scurt nu putem vorbi de asimilare, ci mai degraba de o problema pe
care din pacate o intalnim §i astazi, asumarea identitatii. Identitatea romilor s-a structurat pe
baza unei istorii de excludere sociala i rasism, cosecintele fiind vizibile si astazi in mentalul
colectiv dar si minoritar. Ion Chelcea, in lucrarea sa “Tiganii din Romania. Monografie
etnica”- cap. “Cati tigani sunt in Romania?” aprecia numarul romilor din Romania ca fiind
aproximativ 525 000.

In urma ratificirii actelor unirii, in 1918, toti locuitorii Romaniei beneficiau de aceleasi
drepturi si responsabilitati ca si restul populatiei majoritare. De altfel in documentele unirii,
se stipula acest fapt. Acesta a fost si motivul, pentru care guvernul roman condus de L.I.C.
Britianu s-a opus semnarii, in 1919, a unui Tratat al minorititilor dorit de Marile Puteri,
considerat un act prin care se incalca suveranitatea nationala.

De remarcat, ca romii s-au incadrat in spiritul acelei perioade, fiind solidari cu actul unirii. La
27 aprilie 1919, o Adunare a reprezentantilor tiganilor din Romania, intrunita la Tarnaveni,
saluta decizia Marii Adunari Nationale de la Alba Iulia din 1 Decembrie 1918 de unire a
Transilvaniei cu Romania. Romii isi exprimau angajamentul fatd de noua patrie si speranta
egalitatii in drepturi cu ceilalti cetateni ai Romaniei.

Perioada interbelici a reprezentat pentru populatia de romi o epocid de transformari
importante. Reforma agrara infaptuita dupa primul rizboi mondial, a
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transformat in mici proprietari agricoli si o parte din romii care locuiau in mediul rural. Locul
romilor, in economia tirii, rimane unul periferic, marginal. In lumea satului romanesc nu se
poate vorbi despre agriculturd fara a analiza rolul economic pe care il aveau romii. Repararea
utilajului agricol, fieraria si alte mestesuguri, continuau a fi practicate exclusiv de catre romi.

Ca o caracteristicdi generald, rimane aceea ca romii erau o categorie sociala siraca,
reprezentand o fortd de munca ieftind. Se poate vorbi de o clasi sociald aparte, reprezentata
de romi. Migratia de la sat la oras se accentueaza, aparand probleme in gasirea unui loc de
muncd. In viata urbana, romii acoperd nise economice care reflecta de fapt situatia de
marginalizati social si economic. Romii care raman in afara acestor influente social-
economice, raman nomazii, care se deplasau sezonier pentru a-si practica mestesugurile.
Erau vizuti ca o plagd a unor vremuri de mult apuse, care nu se raporta deloc la realititile
timpului. Statul s-a implicat prea putin in aceastd chestiune, lasata in grija autoritatilor locale.
In aceasti perioada, organizatiile romilor cereau ca acestor semeni, statul sa le puna la
dispozitie locuri de casa §i paimant.

Perioada interbelica se remarca prin directia modernizarii pe care o cunoaste populatia roma
din regat. Apare o elita roma formata din intelectuali, artisti, publicisti, comercianti, lautari
care nu-si tradeaza originea si care incep migcarea de emancipare a romilor.

Dupi modelul celorlalte populatii din regat, romii infiinteazi organizatii cu caracter social,
profesional, cultural si chiar politic. Liutarii pun bazele unor societiti cu caracter profesional,
in mai multe localitati ale tarii.

La Bucuresti functiona, “Junimea Muzicala”, unul dintre fruntasii sai fiind Grigoras Dinicu,
cunoscut si ca militant pentru emanciparea culturala a romilor. In anul 1926, la Calbor, in
jud. Fagiras, lua fiinta, “infré'girea Neorusticd”, din initiativa lui Lazdr Naftanaila. Obiectivul
principal al acestei asociatii, era ridicarea nivelului economic si cultural al romilor. Asociatia
reusea sa scoata si publicatia “Neamul tiginesc”.

Interesant este cd asistam la aparitia unei tendinte de centralizare a miscarii romilor intr-o
organizatie unici si reprezentativa. Promotor, a fost Calinic I. Popp- Serboianu, licentiat in
teologie, care a pus bazele unei Asociatii Generale a Tiganilor din Romania, in martie 1933.
Programul acestei organizatii denotd o preocupare deosebitd pentru problematicd roma din
acea perioada. Astfel, se avea in vedere: alfabetizarea, publicarea de carti privind istoria
romilor, Infiintarea unei universititi a romilor, a unui muzeu “tigdnesc”, infiintarea de ateliere
potrivit “firii neamului nostru” organizarea in bresle a romilor care practicd un anumit
mestesug, infiintarea de “sfaturi judetene” si a unui “sfat al batranilor” pentru rezolvarea
litigiilor dintre romi, ca mijloc de raportare a societatii la specificul cultural rom, premisa
favorabila in procesul de integrare a romilor. Obiectivele programului reflectd dorinta de a
promova integrarea sociala si educationald a romilor, de a imbunatati imaginea etniei rome in
societatea romaneasc.

Tot in anul 1933, apare o altd organizatie reprezentativa a romilor, “Uniunea Generald a
Rromilor din Romania”. La Congresul national care s-a desfasurat, in luna octombrie 1933, a
fost ales un comitet
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de conducere care avea ca presedinte pe G.A. Lazareanu Lazuricd, scriitor si gazetar.
Presedinte onorific, a fost numit Grigoras Dinicu. In cadrul acestei organizatii, apar frictiuni,
in urma cdrora, Lazurica este inldturat, presedinte devenind Gheorghe Niculescu, negustor
de flori. Sub conducerea sa Uniunea, a obtinut statut juridic si s-a dovedit cea mai importanta
organizatie a romilor, singura care activa la nivel national. Activa in relatiile cu autoritatile a
avut si organe de presda proprii: “O, Rom”, care aparea la Craiova si “Glasul Romilor”, la
Bucuresti. Organizatia, avea 40 de filiale In toata tara si 784 793 de membri. Programul
organizatiei, relua de fapt ideile asociatiei anterioare, scopul principal fiind de a actiona
»pentru ca soarta neamului nostru rrom si se imbunatiteasca, ca si putem sta alaturi de
conationalii nostri fard si ne fie rugine”.

Semnificativ pentru procesul de emancipare a romilor, este si aparitia unor migcari regionale.
In Oltenia un grup de intelectuali romi, au pus bazele unei miscari deosebit de activa.
Mentionam pe Aurel Manolescu - Dolj, ziarist de profesie, Marin Simion, poet, N.St.
Tonescu, avocat, C.S. Nicoldescu Plopsor profesor, care a si publicat doud cirti de folclor:
“Cantece tiganesti” si “Povesti tiganesti”.

Cei care, in perioada interbelica si-au asumat rolul de lideri ai romilor, au militat pentru
formarea constiintei identitatii etnice a romilor. Procesul nu a fost specific doar romilor din
Romania, 1l Intalnim in toata Europa. Semnificativ este cd in anul 1933, la Bucuresti se
organiza prima reuniune internationald a romilor, In cadrul cireia s-a pus in discutie
consolidarea identitatii etnice a romilor.

Dacid in decursul istoriei romilor in spatiul romanesc au fost supusi unui proces de
marginalizare §i periferializare, in perioada interbelica, asistim la aparitia unui interes
deosebit din partea stiintei fatd de romi. Romania nu avea si fie straina de idologia rasista
care are la baza teoria determinismului biologic. Secolul XX a debutat si in Romania, cu
ideologia conform careia statul modern, in loc sa acorde protectie celor slabi, ar face mai bine sa isi
Indrepte atentia spre incurajarea elementelor biologice valoroase, utilitatea sociald san insugsirile biologice ale
individulni devenind astfel unitatea de mdsura a valorii sociale a acestuia.

Ascensiunea Germaniei naziste, dupa anul 1933, cu doctrina ei despre puritatea raselor,
foarte clar exprimata in lucrarea lui Adolf Hitler, “Mein Kampf”, au determinat aparitia unui
curent de gandire autohton care sustinea necesitatea pastrarii purititii rasiale a poporului
roman.

In perioada interbelicid si in Romania se dezvolta un nationalism specific, striin insa de
atitudini antirome. Exemplu, il constituie si activitatea organizatiei care se afla la extrema
dreapta a vietii politice romanesti - Legiunea Arhanghelul Mihail ( Garda de Fier- mai tarziu),
care se rezuma la antisemitism, mai tarziu punand problema adoptirii unei politici rasiste fata
de romi. Activitatea guvernului Goga-Cuza, perioada dictaturii regale (1938- 1940) nu i-a
vizat pe romi. De fapt, pani la regimul Antonescu, preocupdrile unor reprezentanti ai
biopoliticii nu au fost transpuse in practica. Biopolitica are ca fondator, in Romania, pe prof.

Tuliu Moldovan de la Cluj.
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In deceniul 4, apar concepte noi ca: puritate etnici, etnii inferioare, primejdie bioetnica,
minorititi balast. Se poate constata, influenta ideilor lui Robert Ritter, psihologul si psihiatrul
care conducea in Germania, Centrul de Cercetare pentru Igiena Rasiald si Biologia Populatiei
si care avea ca scop principal, combaterea “flagelului tiganesc”.

Datorita modului de viata, in Romania, romii incep si fie considerati ca o ,,plaga” a societatii.
Ioan Ficaoaru, teoretician al cercetdrilor rasiale, considera cd asimilarea anumitor grupuri
etnice, ar putea determina ,instriinarea $i pauperizarea insusirilor noastre etnice”. Asimilarea
romilor era consideratd un mare pericol pentru integritatea rasei romanesti. ,,Marea problema
rasiald a romanilor este problema tiganilor. Ei constituiesc cel mai numeros grup etnic, dupa
romani. i in acelasi timp ei sunt elementul de promiscuitate si disgenie din tara noastrd. Nu
s-a facut nimic pentru rezolvarea problemei tiginesti”, sustinea Sabin Manuild, directorul
Institutului Central de Statistica.

Schimbadrile politice survenite in Romania, in anul 1940, anularea regimului democratic
consacrat de Constitutia din 1923, in urma preluarii puterii politice de citre legionari, apoi de
catre generalul Antonescu, aveau si determine $i in Romania adoptarea unor masuri
impotriva populatiei rome.

IV.5 Deportarea romilor in Transnistria

Foaze verde de- avrameasd
Sdmbatd de dimineatd

Mi-a sosit jandarmii-n casa
N-a sosit ca sd mai stea, midi

A sosit ca sd ne ia, mdi »Asta e. Cantau cantarea asta si plangeau de tremura
Mdi, tigane, ,,hai la Bug!” cimaga pe ei... Ne tinea la munca tot timpul, daca nu
wlaca sula, nu md duc!” ficeam treabd pe camp, nu ne didea nici mamaliga aia de
La Transmisia frumoasd orz...” — Radu Alexandrina, 81 de ani, supravietuitoare romd a
Sd ne dea pamiant si casd Deportdrii in Transnistria, sat Gulia, jud. Suceava.

Pdimint, case nu ne-a dat, maii
In colbozuri ne-a bagat, mii
Coronica-i publicatd

De tigani e bombardati

Si se vdd tigancile

Cum fac mamadligile, mdi
Dar, sd vezi rusoaicele, mdi
Cum 5t plang cdsutele, na-na-na
Brigadiru dupd noi

Cu mdcinca pusd-n mand

Sd facem robotd bund

Sd facem robotd bund

Consideram  ca este  potrivit sd  integram
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deportarea romilor in Transnistria in cadrul ideologic din anii 1930-1940. Zigeunerwissenchaft a
reprezentat in Germania nazistd cadrul adecvat dezvoltarii politicii autoritatilor germane fata
de romi (Achim V., 2000). Inci din 1938 guvernul Goga-Cuza a adoptat o legislatie contra
minoritatilor etnice, legislatie care a fost metinuta pana in 1940.

Estimarile cu privire la numairul total al romilor care au fost exterminati datoritd politicii
naziste in Auschwitz-Birkenau si in alte lagare, impuscati de trupele SS, Gestapo,
jandarmerie, militiile fasciste din tarile ocupate de germani, morti in lagirele de munca din
zonele de influenta nazista, morti datorita bolilor, se ridica de la 250.000 la 500.000 (Auzias
C., 2004), insa cifra nu poate fi stabilitd cu exactitate...

Dintre cei 16.275 de romi recenzati in Germania de dinainte de 1938, 14.325 au fost ucisi,
supravietuind doar 1.950 (12%). Masacrele au avut loc $i in teritoriile ocupate de germani,
astfel in Croatia au fost omorati toti romii, supravituind doar 1% dintre ei.

Este potrivit sa definim in acest capitol al lucrarii evenimentul , Bug”, ce a insemnat acesta

pentru Romania §i ce a Insemnat pentru etnicii romi din acea perioadd. In anul 1942 au fost

deportati in Transnistria, pe malurile Bugului aproximativ 25.000 de persoane de etnie roma.
5 > gll

Autoritatile nu au motivat rasial deportarea acestora, criteriul fiind, in viziunea acestora, unul
5 > 5 >

de naturi sociala (Achim. V., 2000).

Politica guvernului Antonescu a fost influentatd in bunid masurd de regimul nazist din
Germania, insd la procesul siu maresalul Ion Antonescu declard: “Problema tiganilor era
urmdtoarea: din canza camuflajului din Bucuresti $i din celelalte orase, se intamplau furturi $i omoruri.
Opinia publica mi-a cerut s-o apar, fiinded tiganii intran noaptea in case §i jefuian. Dupd multe investigati,
$-a constatat cd erau tigani inarmati cu arme de rdsboi. Toti acesti tigani an fost deplasati. Cum domnul

Alexciann avea nevoze de brate de munca in Transnistria, am fiacut-o. Este hotardrea mea.” (Dragan C.
Tosif, 1996)

Pentru a evidentia politica de purificare etnica promovata de maresalul Ion Antonescu merita
notatd una din remarcile aduse de unul din acuzatorii din cadrul procesului: " Acuzatornl —
Domnunle presedinte, printre acesti tigani, $tim ca eran trimisi (in Transnistria) de cdtre antoritatile in
subordine §i romani ceva mai inchisi la fatd.” (op. cit.)

Asadar, criteriul nu era doar unul de naturd sociald... Consideram, in conditiile in care
criteriul de deportare ar fi fost doar cel de naturi sociald, al mentinerii sigurantei populatiei,
cd ar fi trebuit sa fie deportati doar romii care comiteau infractiuni grave, insa documentele $i
marturiile supravietuitorilor arata ca au fost deportati $i romi care nu erau certati cu legea. In
afara de aceasta, un alt argument care sustine politica de purificare etnicd a lui Ion Antonescu
este acela ca au fost deportati foarte multi romi care locuiau la sate, iar din marturia sa reiese
cd problemele cele mai grave erau intampinate la oras. Ultima intrebare pe care o mai putem
ridica este: de ce nu a fost deportat si acel segment de populatie ne-roma cu antecedente
penale, daca s-ar fi dorit asigurarea sigurantei cetitenilor?

In luna mai a anului 1942 s-a realizat un recensimant al romilor ,problema”, cei cu
antecedente penale, condamndri, furturi etc., persoanele care ar fi trebuit sa deschida
,»poarta” catre lagirele
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din Transnistria. La data de 25 mai 1942 au fost recenzate un numar de 40.909 persoane
L problemd” de etnie romd. Deportarea a inceput cu romii nomazi apoi cu cei sedentari. In
cazul romilor nomazi, nomadismul constituia conditia necesard §i suficienta pentru a fi
deportati.

La data de 1 iunie 1942 a inceput deportarea romilor nomazi, fiind deportate un numar de
11. 441 de persoane (2.352 de barbati, 2.375 femei i 6.714 copii) (CISHR, 2007). Romii
sedentari, considerati ,,pericol”, au fost deportati in luna septembrie a aceluiasi an in numar
de 13.176. Putem spune ci au fost deportati aproximativ 12% din totalul populatiei de romi
din Romania, in conditiile in care in anul 1930 au fost recenzate 262.501 persoane.

Intr-o cercetare ale cirei rezultate au fost prezentate in anul 1995, asupra reprezentirii sociale
a romilor in societate, Gilles Ferréol arita cd excluziunea romilor se realizeaza prin
intermediul a patru axe, prima fiind reprezentata de ,modul de viata”, care este perceput ca
,vector de marginalitate, caruia cel mai des 1i sunt asociate furtul, vagabondajul si
insecuritatea (Neculau A si Ferréol G., 1996).

Populatia majoritara nu a primit cu bucurie deportarea romilor pe malurile Bugului, insd o
parte din elita intelectuala din acea perioada promova elemente de ordin rasist in ceea ce
priveste romii: ”[7ganii nomazi si seminomazi sd fie internati in ldgare de munca  forfata. Acolo sd li
se schimbe hainele, sd fie ragi, tunsi §i sterlizati (s.a.). Pentru a se acoperi cheltuielile cu intretinerea lor,
trebuiesc pugi la muncd fortata. Cu prima generatie am scipa de ei. Locul lor va fi ocupat de elementele
nationale, capabile de munci ordonatd si creatoare. Cei stabili vor  fi sterilizati la  domicilin (...). In
acest  fel, periferiile satelor si oraselor nu vor mai fi o rugine si un focar de infectie al tuturor bolilor
sociale, ci un id etnic folositor natiei, si nu danndator”” (CISHR, 2007)

Sterilizarea §i deportarea romilor nu era propusi doar de Gheorghe Ficdoaru, un alt
intelectual care propunea sterilizarea romilor a fost Ion Chelcea. (op. cit.) Insi masura
deportirii romilor in Transnistria a fost decizia personald a maresgalului Ion Antonescu.
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CABINETUL MILITAR
B._5

NOTA

A 1943, lna kal , 2ina-.20

SUMAR i
Tt ita ] La controlul ezecutat de Cabinetul Mi- 1 2
Rezultatul controlu- | 1itar la ghetourile st lagdrele de eorei si ¥

Jui la ghetourile gt la- | ;tgan'. din Transnistria s'au fdcut urmitoare-
| darele ge eorel st tigant e constatdri mat importante:
| in Transnistria. I.- GHETOURL (Tiraspol, Balta, 0lgopol, Ci-f
¢ | celnic, Obodovca, Bersad, Hos-ji-|
! tovot). ! |
i

-Cazarea tn case gaale, in cartiere mirginage;
ghetoul iraspol in ciddirea u%ui A
Fost spital.

N -Nu au o pazd speciald, afard de ghetoul Tiras
pol.

J -Se_hrdnesc din dprodusul muncit, care este Je
platitd; dela 7 Xai 1943 s'a lvat md-§ -
sura ca’ salarizarea lor sd fie ace~
{asi cu a muncitorilor localnict.
Primesc gt ajutoare (in naturd st
bani) dela Centrala Evretlor.
~Lucrdri: luerdtorit calificati tn diverse ate-
! Iiere; restul la a.gele, tnedredri defl |
materiale, corvezi, Sunt tnddrdinict
la munci grele, ceea ce necesttd su- -
v praveghere continud. &
-Star a; rd: satisfdcdtoare, cu exceptia
| ceior dela Hostovol, care trdesc in
mizerie (murdari, desbrdcati gt foar-
te slabi

procentul bolnavilor mic (mazimum 1%)4
W sunt cazuri de tifos exzantematic.

|
'j -Starea de sg}r;t relativ bund; par foarte Su~
Il L

ety

Y

Sa'uostovot au evadat 8 persoane
(2 femei gt 6 bdrbatt) care nu au
Jost prinse,

-Diverse nevol st propunert.
] -la Tiraspol nu sunt suftetentt me-
seriast tn raport cu cerertle in-

| stttuiulor.
| 1 Bersad prea tncdreat (8061
4 eorei); se propune a Ji desconges-
| tionat prin tmpdriirea evretlor st
| tn alte ratoane.

II.- LAGARUL DS INTERNATI V.PNIARKA.
| -Cazarea:tntr'o cazarmd sovtetied, tmpregmut-
| ty ent

cu gard de s e in-)

| armd, sufic
cdpdtoare {a;d de efectivo (1.;12 per
a

i | soane) 51 bine pdzitd ou gardd pro-
| prie.
| -Categorti de %nte%gu: evret, ucraintent,
‘ Toman Tactort incortjibili).
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-Jirana astiguratd de Guoerndmdntul Transnisiriet

-Luerdri

(alocatie 3o let pe 2t).

. meseriasii califtcatl nepericulogi tn
atelierele diferitelor unitdti ; cetlalft
corvezi tn lagdr.

-Starea santtard : satisydcdtoare (8% bolnavi).

-Starea de sg}r%t : tott sunt nemulfumiti. Evadati:
ucrainian.

- Diperse constatdri, nevoi si propunert .

~aprovizionarea prin Pretura Tamagopol,
grea din lipsa mijloacelor de transport.

-1ista preturilor alimentelor se trimite
cu tntdrziere de Preturd,din care cauzd
se tntampind greutd{i la tntocmirea li-
pretului de ordinar.

-Iipsegte sdpunul st lemnele necesare pen
tru preparatul hranet.

-unii infractori sunt zrnurdca%t militar ;
tntre el se afld comunistii s ofiter
sovieti rizonieri, cari trebuesc iri-:
migl in tnchisori § lagdre de prizonert;
idem st cei tncorijibili.

-se furd intre et gl nu muncesc cu con=
stiintd ; se propune introducereq bdtdil

-se propune ca banti primiti de internatt
dela fgmtlti orin diverse persoane Sd
fie confiscatt st sd nu 1i se mat resti-
tue,ci sd se tnirebuinjeze pentru_tmbund-
tdtirea hranei garzii si prime celor ce
au descoperit faptul.

— numirea unul administrator civil, garda
rémdndnd nunai cu paza.

-si se doteze sala de mese cu scaune st
mese.

III.- LAGARELE DE TIGANI.

~_azarea

in case goale st tn grajdurt.

~Nu are pazd speclald,

-frana :

~Lucrdart:

prin grija Preturilor, in contul munctlor
viltoare.

-Ratia zilnicd : oo gr.milat,

oo gr.cartofi
2Cs gr.omazdre
- 25 gr.ulet

Legtunea jandarmi Berezowka informeazd
o hrana nu se trimite tn mod regulat,
Au fost perioade de 8-1o zile cdnd nu
11 s'a trimis hrand.

tn prezent nimic; vor fi tntrebuiniaft
la prdgit, secerat, treerat.

l!ul{t Se ocupd cu confectionarea de lin-
gurt gi pleptent.

~Starea sanitard: tnspdimdntdtoare (murdari, des-
%2];%, sdrenturost)

In" judetul Berezobka au murit circae
3,000 tigant, iar in timpul iernei s'au
constatat cazuri cdnd cadavrele celor
mortt erau tinute fn casd pentru a putea
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primi gi ratia de hrand a acestora, Y-
rea lor majoritate bolnavi de inanitie.

-Starea de spirit
Toti sunt nemulfunmiti, dar mai ales acel
cari au fost pe front sau au avut fii
osti pe front.
u gt parasesc lu%ﬁrele st se dedau la
SFurturi de alimente in satele t{nvecinate,

-Diverse constatdrt, nevoi st propunert:

~1ipseste complet sdpunul i lemnele pen-
tru prepararea hranei ‘au ars acoperisu-
rile caselor )s;t pomil);

-gi-au vdndut hainele mai bune §i au rd-
mas desbrdcatl.

-Toti cer sd fie trim . Pretu-
ra’ propune Si e cons n detaga-
mente de lucru sau trimist ge front, ilar
cel fogti pe jront sd fie ldsati a se
tnapoia tn Tard.

-3d ;Le egacua;g déu sate, ddndu-li-se ma-
‘erial pentru bordee, precum si pdmint ¢y
obliqatiunea de a ;rﬁt din_munca 10T.

-~000--

, RG-25.002 M, rola 16, dosar 205/1943, fila: indesifrabil.

Sursa documentelor: AINSHR , Elie Wiesel”
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V. Neamuri de romi

Clasificarea romilor este expusa riscurilor de interpretare. Preocupdri in acest sens au existat
la multi cercetitori romani: Mihail Kogilniceanu, Octav Lecca, C.P. Serboianu, George
Potra, Ion Chelcea, care au incercat si realizeze un tablou clar al neamurilor de romi din
spatiul romanesc. Pornind de la criteriile de clasificare propuse de Ion Chelcea, prof.univ.dr.
Sariu Gheorghe si sociologul rom Nicolae Gheorghe au realizat o clasificare dupi sapte
criterii:
Criteriul istorico-juridic. Se referi la perioada robiei, o perioada care s-a intins pe
o duratd de aproape cinci veacuri. In perioada robiei distingem urmdtoarele categorii
de robi, pe care in epocd, puteau fi numite neamuri: romii robi ai domnitorului sau ai
statului; romii robi ai mandstirilor sau ai bisericilor; romii robi ai boietilor, care aveau
sa devina cel mai numerosi;

Criteriul de stabilitate. Se referd la modul de viata al romilor, nomad sau sedentar.
Daca in perioada robiei, din secolul al XVIII-lea si secolul al XIX-lea asistim la un
proces de sedentarizare a romilor, dupa dezrobire in starea de confuzie aparutid multi
dintre fostii robi au revenit la modul de viatd nomad,

Criteriul ocupational. Reprezentativ pentru a departaja neamurile de romi, in
functie de mesetesugul practicat. In perioada interbelica, C.P.Serboianu a prezentat
un evantai de meserii ale romilor, rezultand existenta a numeroase neamuri de romi,
insd prezentarea folositd nu a avut la bazd criterii organice, fiind lipsite totusi de
logica;

Criteriul aculturdrii. Se refera la influentele culturale si lingvistice pe care romii le-
au adoptat de la populatiile majoritare cu care s-au aflat in contact, sau pe lainga care
s-au aculturat. Dacd In Tara Romaneasca si in Moldova, romii s-au grupat,
preponderant pe langi populatia romaneasca majoritara, in acest sens fiind influentati
sau aculturati, in Transilvania situatia a fost cu totul diferitd, intrucat, pe langa
populatia romaneascd majoritara, existau inca doua comunititi numeroase —
maghiard si sdseascd/svabd — fapt care a condus la nuaniri mai cu seamd de naturi
lingvistici. In Transilvania, se vorbea de trei rarmﬁcagu ale limbii romani,
reprezentate de dialectele: maghiar-rom, sas-rom, valah-rom . Evident, extrapoland si
in alte comunititi minoritare din Romania, pot fi identificati i romi-sarbesti, romi-
ucraineni, romi-turcesti (mahomedani). Fenomenul aculturdrii imbracd uneori un
caracter conjuctural, chiar anecdotic — romi care sarbatoreau pe rand Pastele catolic si
Pastele ortodox;

Criteriul istorico-geografic. Dupa provincia istorica in care triiesc, romii pot fi
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numiti: regateni, moldoveni, ardeleni, bandteni, olteni, dobrogeni.

Criteriul congtiintei apartenentei de neam pe bazd de rudenie. Potrivit
criteriului “de sange” romii se grupeaza in neamuri care se numesc dupa numele unui
sttamos: Gaborii, lonestiz, Modoranii, Dancestii, Pitulestii etc;

Criteriul socio-lingvistic. Din perspectiva lingvistica principalele neamuri de romi
din Romania sunt: vatrasii, cildararii, ursarii, spoitorii.

Romii vitragi provin din romii nomazi, care au fost supusi sedentarizarii si asimilarii. A fost un
process indelungat si constatat si de catre un promoter al emanciparii romilor in secolul al
XIX-lea, Mihail Kogalniceanu, care in 1837 in Revista “Propasirea” arata ca “/n Valahia si in
Moldova sunt multi atigani care nu isi mai vorbesc limba”. Romii vatrasi sunt cei care si-au pierdut
identitatea de limba.

Romii caldarari — au un mod de viatd nomad cunoscuti ca foarte buni mestesugari si purtatori
ai valorilor culturale specifice poporului rom. In graiul calddriresc se pastreaza multe cuvinte
de influentd greaca si mai putin turcd, fapt ce ne conduce la idea cd acestia au coabitat cu
populatia greaca mai mult timp decat cu cea turca.

Romii ursari sunt atestati la putin timp dupd atestarea de la Muntele Athos. Practicarea
ursaritului depdsea stadiul de simplu spectacol de circ. Ursul, era considerat un strimos
totemic, simbol al puterii si fertilitatii, animal htonian cu virtuti multiple. Astfel, avea rol
apotropaic — de protectie a casei si a pamanturilor, initiatica de fertilizare si de fecundizare,
taumaturgica — calcdtura ursului vindeca de iele, de sperieturd, de deochi, de farmece, de
cununii legate si de alte boli.

Bibliografie:
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VI. ASPECTE PRIVIND CULTURA ROMILOR

Wi diversitatea etnitlor de pe pamant constd frumusetea omeniri, fiecare dintre acestea contribuind la
patrimoniul cultural mondial cu specificul san. Istoria, traditiile, cultura fiecdrei etnii reprezinta un capitol
important al universalitapii” — Delia Grigore.

Istoria poporului rom se caracterizeaza prin supravietuirea, de-a lungul secolelor, a unor
trasaturi specifice §i caracteristici culturale. Definitoriu, In ceea ce priveste mentalitatea fata
de romi este stereotipul, care poate conduce la stigmatizarea identititii rome. In contextul
lipsei de cunoagstere a valorilor culturale si spirituale rome, cliseele de limbaj sau de gandire
devin singura sursa de cunoastere care i leagi pe romi de mediul social inconjurator.
Schimbarea mentalitatilor este un proces indelungat, in acest sens educatia pentru
cunoasterea, 1ntelegerea si valorizarea minoritatii rome, trebuie generalizata. In cultura romi,
familia are o valoare fundamentald, in cadrul cireia se manifesta solidaritatea si structura
educationala care asigura siguranta sociala si protectia individului.

In cultura traditionald roma existd un sistem de reguli care se centralizeaza in jurul familiei.
Principiile fundamentale ale vietii de zi cu zi a romilor sunt: PHRALIPE: fritie, sprijin,
PAKIV: respect, incredere, credinta, puritate BAXT: noroc. Principiile de viata ale rromilor
se reflectd in credinta hinduistd. Dacd in cultura hinduista intalnim opozitia dintre Shuci §i
Ashuci (pur-impur), la romi viata se structureaza in jurul conceptului de pur (UJO), in
opozitie cu spurcat (MAHRIME) (Cherata, L., 2010). Aceasta gandire are ca reper principal
corpul uman. Partea de sus si pand la brau este considerata purd (#jo), iar partea de jos, de la
brau in jos, este consideratd impurd (mahrime). De aici se desprind un numadr ridicat de reguli
care se referd la corpul uman si la igiena rituala. Conceptul de pur implicd doua dimensiuni:
una fizica si una spirituala, puritatea trupeasca reflectand puritatea sufleteasca. Capul, un loc
al norocului ca si acoperamantul siu-paldria, sunt considerate pure. O femeie nu are voie ,,sa
treacd peste paliria” unui barbat, deoarece o va imputifica. Imbricimintea trebuie si fie
constituitd din doud piese corespunzitoare celor doud parti ale corpului uman: pur $i impur.
In acest ansamblu al opozitiei dintre pur $i impur se constatd existenta unor reguli de
comportament social, care incd mai sunt prezente in comunitatile tradlponale. Femeia nu
trece prin fata unui barbat, parul femeii se tine strans in cozi $i acoperit de dikhlo (batic), nu
se spald in fata altora, nici macar in fata sotului. Birbatul merge, dimineata, primul la apa
pentru ca nu cumva si ajungi femeia inainte deoarece ar putea apirea riscul ca apa sd fie
spurcatd. Exemplele mentionate releva faptul cd in cultura romilor traditionali
comportamentul impur din perspectiva fizici poate aduce Bibaxt (nenoroc, ghinion), lucru
extrem de grav pentru intreaga comunitate (Grigore D., 2011). Femeia batrana se bucura de
un respect deosebit, fiind numitd phuri daj - mama batrana. Chibzuirea, intelepciunea unei
phuri daj poate rezolva un conflict grav intr-un mod foarte eficient. Femeia batrana participa
la judecati avand rol nu doar de spectator ci de reglator al procesului de judecata — in situatii
in care se considera ca existd riscul unei nedreptiti, aceasta poate ridica
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fusta sau simuleaza acest fapt ca o amenintare cu impurificarea. Daca totusi se intampla acest
lucru, atunci cel spurcat are parte de dispretul comunitatii fiind considerat impur. O dovada
importanta privind credinta in forta creatoare dar i distrugitoare a cuvantului rostit este
credinta romilor in jurdmant — SOLAX- si in blestem — ARMAN. Se pastreaza credinta in
ursitoare, divinitati care hotarasc soarta copilului nascut $i de aceea se inalta rugi catre acestea
pentru sandtatea, fericirea si norocul copilului.

Existd obiceiul de a se folosi formule verbale triviale care vizeazd elemente impure ale
corpului uman si care nu trebuie si la privim ca o incalcare a legilor puritatii. De fapt se
exprima buna credinta, dragostea, increderea, garantia onestitatii. (op.cit.)

In trecut, un rol important in procesul de reglementare a relatiilor interumane il avea sfatul
batranilor, format din romi varstnici si intelepti. Rolul principal al acestora era de a face
dreptate in cazul unor conflicte majore. Acestia formau kriss rromani. Aceasta modalitate
de a face dreptate (kriss rromani) prin krisinifori sau judecdtori romi - oameni de mare
onoare, respectati, exista si astazi la romii traditionali. Hotararea se ia prin consens, dreptatea
ficuta avand un caracter compensatoriu. Reconcilierea se manifestd printr-o masia de
impacare. Aceasta modalitate de rezolvare a conflictelor este una dintre putinele obiceiuri
comune romilor traditionali reflectaind si cultul avut pentru oamenii batrani.Pentru
mentinerea unui model cultural specific unei civilizatii este nevoie de o religie care poate
stabili memoria comunitara §i valoarea de reprezentare. Atitudinea romilor fatad de aceasta
opozitie este una constativa. De aceea si rugiciunile sunt de felul O De/ 5i baro!, Devla, na mai
mundar mal- Doamne nu md mai omori | sau Te del tut babt 0 Dell- Sa-ti dea Domnul norocl. In relatia
cu Dumnezeu, romii o venereaza mai ales pe Fecioara Maria. Cea mai importantd sirbatoare a
romilor caldarari este ziua de 8 septembrie, nasterea mamei lui Isus, zi de mare pelerinaj.
Credinta speciald a romilor in Maria poate avea si o explicatie suplimentari: punerea ei in
relatie cu zeita mama venerata de pre-arienii din India (Cherata L., 2010).

De altfel, in acelasi spirit al divinizarii mamei sacre, romii au o veneratie speciald pentru
sfinte, mai mare decat pentru sfinti, fapt demonstrat si de alte doud mari pelerinaje: cel al
romilor din Apusul Europei la Sf. Sara (Franta - Camargue, 24-25 mai) si cel al romilor
ortodocsi din Romania (dar nu numai ortodocsi si nu numai din Romania) la moastele Sf.
Paraschieva (Iasi, 14 octombrie).

Pastrarea puritatii in cadrul comunitatii reprezinta cel mai important factor de control i de
protectie comunitara. In acest sens, virginitatea miresei are valoare de sacrament, aflandu-se
la baza unei vieti morale. Se pastreaza obiceiul de asa-zisi cumparare a miresei. ,,Preful
miresel” inglobeaza caractersitici importante care reflecta frumusetea, harnicia, modestia si
cinstea fetei, care poate deveni astfel o garantie pentru neam in ceea ce priveste armonia
familiald, durabilitatea familiei si implicit al neamului. Greseala de a traduce in limba celuilalt
este evidentd In acest sens (Grigore D., 2011). Cinstea fetei se sarbatoreste la masa de pakiv
(onoare, cinste, mandrie). Dacd mireasa nu se dovedeste ,,pakivali’atunci se numeste ,,dosali”
— gresita. Urmarea este ca nunta nu mai are loc iar familia mirelui solicitd despagubiri pentru
rusinea adusad. Este foarte important ca pentru fericirea si fertilitatea tinerei familii sa fie
indepartat bibaxt-ul (ghinionul, nenorocul). Acest lucru se face printr-un set de practici magice:
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juramant de credinta, spargerea unui vas cu apa etc. Scopul casitoriei este procreatia, intr-o
familie de romi traditionali existaind un adevirat cult pentru copil. Familia traditionald roma
reflectd in fapt comunitatea, prin sistemul de relatii socio-culturale. intreaga filosofie de viata
a romilor traditionali se raporteaza la opozitia dintre PUR si IMPUR, ca un echilibru absolut
pentru ordinea si armonia familiald, de fapt a comunitatii.
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2. Cherata, L., (2010) Filosofie, Istorie si Traditii Indiene in Cultura Rromilor, Craiova,
Editura ATUS PrintEd.

3. Grigore, D., Rromanipen-ul (rromani dharma) si mistica familiei. Familia traditionala
in comunititile de rromi din arealul romanesc, lucrare tiparita cu sprijinul Consiliului
Europei.

4. Grigore, D., (2001) Curs de antropologie si floclor: introducere in studiul
elementelor de cultura traditionala ale identitatii contemporane, Bucuresti, Credis.

5. Grigore, D., Petcut, P., si Sandu, M., Istoria si traditile minoritatii rromani,
Bucuresti, Editura Sigma.
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Modul 4 - Mobilizare pentru invatare

Obiective ale modulului

1. Obiective atitudinale

a.

Dezvoltarea, in rindul participantilor la modul, a unei atitudini deschise si
optimiste cu privire la posibilitatea de a lucra cu comunitatile locale in ceea ce
priveste mobilizarea pentru invitare §i suportul familiei in ceea ce priveste
participarea copiilor la procesul de invatare;

Cresterea increderii In sine cu privintd la posibilitatea de a lucra cu
comunitatea locala.

2. Obiective la nivel de deprinderi

a.

C.

Dezvoltarea unor deprinderi de evaluare a rezistentei la schimbare a
comunitatii de origine, precum $i a factorilor favorizanti ai schimbarii;

Dezvoltarea unor abilititi de mobilizare §i motivare a persoanelor/familiilor
din comunitatile vizate;

Cresterea competentelor in ceea ce priveste lucrul cu factorii interesati locali.

3. Obiective la nivel de informatii

a.

Dobindirea de informatii cu privire la dinamica schimbarii individuale $i de
grup (modelul Prochaska si diClemente), cu referinte speciale la mobilizarea
si suportul pentru invatare;

Dobindirea de informatii despre elementele specifice de evaluare a
comunititilor, cu finalitate referitoare la mobilizarea adecvatd cultural a
membrilot;

consolidarea de informatii cu privire la rolul, atributiile i limitirile factorilor
interesati din comunitate In ceea ce inseamna mobilizarea pentru invitare.

Sumar executiv — modulul de fatd sprijind invétitorii care activeazd in programul “Scoald
dupa gcoala” in a lucra mai eficient cu comunitatile din care apartin. Multi dintre participanti
s-au confruntat deja cu situatii in care familiile, uneori fatis, alteori pasiv, nu incurajeaza

prezenta la gcoala a copiilor lor. Factorii pentru acest
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fenomen sint multipli $i nu tin numai de apartenenta la o anumita etnie sau la un subgrup
etnic/cultural. Siricia, ignoranta sau anumite traditii $i cutume contribuie la perpetuarea
acestui fenomen. Invititorul este, alituri de alti factori interesati, responsabil in mobilizarea
resurselor locale pentru a se asigura ca elevii din comunititi vulnerabile nu renunta la $coala,

incurajati activ sau prin pasivitatea familiei.
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Mobilizarea la schimbare — o metoda in 4 pasi

Nici un comportament, odata instituit, nu este usor de schimbat. Poate pentru ca sti in firea
lucrurilor sa opunem rezistenta la schimbare. Cind un parinte sau o familie nu incurajeaza un
copil s meargi la gcoald, vorbim despre un ansamblu de comportamente, de opinii $i de

emotii care sustin aceasta decizie.

Care sint pasii care vor trebui parcur§i pentru a sustine copiii $i familiile lor sa nu

abandoneze gcoala? In primul rind, este necesar si ne inarmam cu citeva cunostinte despre

schimbarea comportamentald, pentru a putea infelege mai bine care sint etapele de urmat.

Ca metoda generica de interventie, propunem un demers in 4 pasi:

a.

Cunoaste comunitatea! — intr-o prima etapd, este nevoie sa $tii cine sint
aliatii 1 cine sint inamicii tai in comunitatea din care provii. O hartd a
comunitdtii, analiza factorilor interesati, a actorilor publici, a persoanelor cu
influentd, te vor putea ajuta si iti centrezi interventia.

Cunoaste grupul! — in comunitatea in care activezi, sint cu sigurantd mai
multe grupuri $i vecinatati. Este important si ai cunostinte despre
obisnuintele, credintele si traditiile acestora. Cu cit vei fi mai informat $i mai
deschis, cu atit existd $anse mai bune sia reusesti sa iti afirmi punctul de
vedere.

Cunoaste familia! — dintr-un anumit grup $i o anumitd comunitate, exista
familii care sint mai speciale, fie prin traditionalismul lor, fie prin
particularititile lor de a fi constituite. Contactul nemediat cu familiile pe care
le poti considera problemai te poate aduce in situatia de a le infelege mai bine
motivatia anumitor decizii $i te poate pune in pozifia de mediator sau de
consilier.

Cunoaste individul! — fiecare dintre noi are o motivatie proprie de a
mentine sau de a incuraja anumite comportamente. in acelasi timp, fiecare
dintre noi are o cheie care il poate deschide spre schimbare. Indivizii care pot
sustine Intr-o familie sau intr-un grup schimbarea pot deveni aliati pretiosi,
atunci cind $tim cum sd-i abordam.

In cele ce urmeaza, vom parcurge fiecare dintre aceste etape. Fiecare pas contine referiri la

actiuni concrete pe care le poate intreprinde invitatorul pentru a se asigura ci sprijina o buna
prezentd la scoald a copiilor din grupurile la risc.
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1. Cunoaste comunitatea!

Orice general vajnic i$i cunoagte §i i1 re-cunoaste teritoriul inainte de lupta. Mobilizarea
pentru invatare implica o actiune concertatd care se aseamand cu o campanie militard. Din
acest punct de vedere, este necesar sa vedem sau re-vedem informatiile pe care le avem
despre comunitatea din care provenim / in cate activim.

Un lucru foarte important este sa nu pornim de la premiza ca stim totul despre “acasa”.
Daca va trebui sa-i ajutdm $i si-i mobilizim pe cei din jur, este foarte important sa §tim care
sint jaloanele comunitatii din care facem parte.

Activitate nr. 1 — enumera citeva momente istorice care au dus la constituirea comunitatii
tale. Dacd in comunitatea ta existd mai multe grupuri etnice, intereseaza-te care sint istoriile
locale care vorbesc despre “agezarea” acestor grupuri. Ordoneaza aceste informatii in jurul
urmatoarelor teme:

1. Fondatori/legende  sau  istorii ale  infiintdrii/istoricul  numelui

2. Istoricul asezarii grupurilor etnice din comunitate

3. Valori ale comunitatii, subiecte de  mindrie, elemente de
“blazon”

4. Personalitati care au marcat viata comunitatii, istorii recente care au scos in

prim plan comunitatea
Odata ce te-ai asiguratd ca $tii suficiente despre comunitatea din care faci
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parte, asiguri-te ca ai o “harta” adecvatd a factorilor interesati. Factorii interesati sint acele
persoane sau institufii care pot participa la influentarea actiunilor de mobilizare pentru
invatare.

Activitatea nr. 2 — Harta factorilor interesati

Intr-o prima etapd, este important si vedem care sint posibilii actori care vor juca in aceastd
piesd. Pentru aceasta, este important si facem o listd cit mai completd a institutiilor si/sau
persoanelor care au calitatea de a putea interveni in procesul de mobilizare pentru invitare.

Pentru a putea ordona cit mai operativ aceastd etapa, este important sa bigam creierele-n
furtuna (brainstorming), in asa fel incit sa avem o lista cit mai completd a factorilor interesati.
Mai jos, ca idee, oferim o posibila modalitate de completare

Institutie Persoana Influenta

Primarie V.L, viceptimar Sustine ideea de Scoali pentru scoald,
este prietenos $i influent In cadrul
comunitatii rome locale

G.L., secretari Este cidsdtoriti cu un membru al
comunititii rome, este in relatie
apropiatd cu “batrinii” din comunitate

Biserica G.L, preot Este implicat in actiuni caritabile, dar
este intransigent cu romii care care au
trecut la religia neoprotestanta.

ONG-ul G.L., coordonator de | Are o cunoastere adecvatd a comunititii

“Speranta” programe locale, poate fi un aliat in cazuri
problema

Cooperativa T.M., antreprenor Oferi in sezon de munci membrilor

agricola “Spicul” comunititii rome. Este respectat in
comunitate

- RA., membru al | Este unul dintre membrii cei mai

comunitatii rome respectafi ai comunitatii. Si-a retras fata

de la $coald dupd ce aceasta s-a maritat,
dar isi Incurajeaza cei doi bdieti si
termine ciclul gimnazial.

Completarea unui asemenea tabel ne poate ajuta sa 1i listam pe tofi potentialii aliati $i
sustindtori ai actiunilor de mobilizare pentru invitare, dar $i sa ii identificam pe cei care pot
sa reprezinte bariere sau piedici in calea procesului. Pentru a avea o reprezentare grafica
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adecvatd, putem si folosim o hartd a influentei, in care sa pozitiondm grafic oamenii din
comunitate. In cadrul acestei harti, in partea stinga sint pozitionati cei care au o potentiald
influentd negativa asupra procesului de mobilizare pentru invatare, iar in partea dreapat cei
care au o influentd pozitiva. De asemenea, cu cit sint mai apropiati de centru, cu atit influenta
lor este mai crescutd (vezi figura, cu utilizarea exemplelor din tabel — in cerc, cercul cu nr. 1
este cel cu influenta foarte mare, pe cind cel cu 4 cu influenta mai scazuta).
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G.I. - preot

Influent 4 potent ial negativa

A

v

Influent 4 potent ial pozitiva

Odata ce avem o harti a factorilor interesati, putem sa prioritizam actiunile $1 sa identificam
acele persoane sau institutii care ne pot veni in ajutor. Pentru acest lucru, este nevoie de
multe ori de o planificare a initiativelor si de un plan de interventie, care se bazeazi i pe o

cunoastere aprofundati a caracteristicilor grupului vulnerabil.
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2. Cunoaste grupul — cunoaste vecinatatea!

Comunitatea din care faci parte este, foarte probabil, multi-etnica. Daca nu apartii grupului,
este foarte posibil si ai nevoie de sprijin in a afla mai multe despre particularititile lui. In
cursul modulului de interculturalitate, vei afla elemente despre istoria romilor, despre
particularititile neamurilor sau despre caracteristicile generale ale culturii $i spiritualitatii
rome.

Este foarte posibil ca vecinitatea de romi sa se conformeze unor elemente discutate in

timpul cursului, dar este foarte posibil sa existe $i particularitdti pe care va trebui si le

descoperi. Astfel, este foarte important sa identifici acele surse credibile care pot sa iti spuna

povestea vecinatatii rome $i realitatile locale. Fie cd va trebui sa intri in legdturd cu mediatorul

comunitar, cu lideri formali sau informali ai comunitatii rome, cu batrinii $i bdtrinele

comunitatii, este important sa obtii informatii nemediate (adica la prima mina) despre grupul

de unde vin copiii la gcoala.

Activitatea nr. 3 — explorarea vecinatatii

Pentru a ordona informatia, exista posibilitatea de a organiza lucrurile din doua perspective:
1. perspectiva majoritard — este foarte posibil si fii gadjo (adica majoritar, sau “strain”,

pentru comunitatea de romi). Inainte de a descoperi care sint caracteristicile

vecinatatii rome, ar fi bine sa vezi care sint opiniile pe care le poti culege din rindul
majoritarilor. Poti grupa acest lucru dupa urmaitoarele criterii

a. stereotipuri despre romi in general — cu siguranta ai cunostinte despre
cum vorbesc majoritarii despre romi. Discursul media intareste uneori aceste
stereotipuri, in mare masurd negative. Incearci si “colectionezi” citeva dintre
ele, asa cum sint ele reflectate in comunitatea din care provii

b. opinii despre romii din comunitate/vecinitate — este posibil ca parerile
majoritarilor sa nu coincidd atunci cind este vorba despre romii din
vecinatate. Existd o tendintd a comunitatilor de a nuanta pirerile despre un
grup  etnic, atunci cind au contact nemediat cu  acesta
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c. persoane care sint identificate ca “de incredere” de citre majoritari —
in fiecare comunitate (mai ales in cele mici), existd o serie de persoane care au
statutul de lideri informali sau de lideri comunitari. De obicei, aceste
persoane Si-au cistigat respectul fie pentru cd au o anumitd virstd sau un
anumit statut mai special in comunitate. Vecindtatea de romi cu siguranta are
acesti lideri, care sint recunoscuti ca atare s de
majoritari

2. perspectiva vecindtatii — va fi nevoie sa-ti pui mintea la contributie pentru a afla
informatii relevante despre vecindtatea de romi. Aceste informatii iti vor fi foarte
utile in procesul de mobilizare pentru invatare. Pentru a-fi usura sarcina de evaluare a
comunitatii, urmeaza urmatorii pasi

a. este comunitatea traditionala sau asimilata?

b. dacd este traditionald, care sint caracteristicile culturale/de
apartenentd la neam importante de mentionat (port, obiceiuri, religie,
limba etc.)

c. dacad este o vecindtate asimilata, care sint lucrurile care o diferentiaza
fata de majoritari?

d. care sint subiectele de mindrie in interiorul comunitatii? Care sint
caracteristicile pozitive pe care $i le atribuie membrii vecinatatii?
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e. care sint resursele vecindtdtii? (vecinatatea este legatd la utilitati,
gospodariile sint ingrijite sau nu, comunitatea trdieste sub limita siriciei,
accesul la servicii este facil sau nu etc.)

f. existd o organizare formala a comunitatii, in care pot fi identificati

s ) s
lideri sau structuri locale, sau exista o organizare laxa §i cu interferente
din partea grupului majoritar?

¢. Existdi anumite obiceiuri §i traditii care pot influenta aderenta
familiilor sau copiilor la scoala?
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3. — Cunoaste familia, cunoaste persoana!

Daca ai suficiente informatii despre comunitate $i despre vecindtatea romd, atunci este
momentul sa te apropii de familiile $i de persoanele care par sd fie potrivnice, fie activ, fie

pasiv, procesului educativ.

Pentru a intelege mai bine dinamica schimbadrii, unul dintre lucrurile pe care le putem face
este sa ne raportam la propria noastra experienti. Pentru a intelege care sint factorii care
influenteaza decizia unei familii sau a unei persoane de a incuraja accesul la $coala, ar fi bine
sa ne oprim putin $i sa meditadm care sint acele conjuncturi care ne-au dus pe noi, ca adulti, in
ipostaza de a termina mai multe cicluri educative succesive.

Activitatea nr. 4. — motivatii pentru invatare

Compleazi tabelul de mai jos cu referire la motivatia voastra de a merge la scoali:

Credinte §i  opinii societale §i ale
comunititii de origine fatd de scoala si
educatie (noteazd credinte $i reguli pe care le-ai
preluat “din aer” cu referire la educatie)

Credinte si opinii din familie legate de
invatare $i educatie (nofeazd reguli §i percepte
ale pdrinfilor si anturajului de pe vremea cind erai
e, cu referire la Scoald §i educatie)

Credinte actuale ale tale, ca persoani
adultd, despre importanta educatiei i scolii
in viata unei persoane

Principalele  evenimente  care  te-au
emotionat (pozitiv sau negativ) in cursul
existentei tale de elev (woteazd citeva
evenimente care au produs emotit intense, cum ar fi
prima i de Scoald, reacfii extreme la obfinera
unor note smari sau mici, personalitatea §i
interacfinnea cu profesorii etc.)

Evenimente sau circumstante care te-ar fi
putut pune in ipostaza de a abandona
scoala (imagineazd-{i care ar fi acele circumstange
care te-ar fi putut pune in ipostaza de a nu
continua §coala. Dacd ai fost intr-o asemenea

situatie, care sint lucrurile care te-an ajutat sd
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depasesti impasul)

Compara rezultatul pe care l-ai notat cu profilul unui elev “problema”, care este la risc de
abandon scolar. Care sint diferentele care ies la iveald. Ce solutii poti sa intrevezi pentru a-1
sprijini?

Activitatea nr. 6 — bariere $i solutii

Daca am identificat ce ne-a tinut pe noi in $coald, putem si intrevedem care sint elemente
care impiedicd aceastd aderentd $i pentru alfii. Daca am trecut prin aceastd activitate de
introspectie (activitatea nr. 5), putem ordona motivele generice sau individuale care
determind o aderenta scazuta la $coald. Aceastd activitate poate fi facilitatd dacd ne propunem
sa identificim bariere $i solutii impreuna cu colegii de munca sau cu alti factori interesati din
comunitate.

In cazul in care ne confruntim cu cazuri izolate (copiii unei familii nu mai vin sau nu sint
lasati sa vina la $coald), putem sa identificim care sint dimensiunile problemei explorind
opiniile, emotiile $i comportamentele membrilor familiei in ceea ce priveste educatia $i
scoala.

Rezultatele analizei pot fi notate intr-un tabel cum este cel de mai jos (cu titlu de exemplu):

Nivel al problemei | Descrierea problemei (bariere) Posibild solutie
Societate Membrii comunitatii considerd | Implicarea factorilor interesati in
ci romii nu sint apti pentru a | interactiuni locale care sd aduci
face fatd scolii, ci integrarea lor | in prim plan beneficille pentru
reprezintd un efort prea mare §i | comunitate ale cresterii nivelului
inutil de scolarizare a populatiei rome
Comunitate/ Existd familii care considerd cd | Organizarea de intilniri
vecinitate scoala nu aduce nici un avantaj, | periodice, cu implicarea unor
pentru ci “sintem siraci, si| factori interesati, care sd aduca in
saracii nu ajung niciunde” discutie exemple de bune practici
care dovedesc ci invatiatura
poate f1 o iesire din sdracie
Familie Tatal este mai mult absent, | Implicarea familiei in programul
mama are nevoie de sprijinul | SDS, cu sublinierea avantajelor
copiilor in treburile gospodiresti | acestui program
Persoana Tatil porneste de la premisa ca | Interventii individuale centrate
“dacd eu m-am descurcat cu trei | pe metoda balantei
clase, se vor descurca $i copiil | avantaje/dezavantaje cu privire
mei” la scolaritate
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4. Cunoasterea motivatiei individuale pentru invitare

Fiecare comunitate are un profil unic de batiere si solutii in ceea ce priveste educatia. in
etapa de planificare a initiativelor de mobilizare pentru invatare, este indicat sa se lucreze in
echipd pentru a realiza o evaluare adecvata a comunitatii, a vecinatatii i a familiei. Pentru
interventiile la nivel familial $i individual, este indicata folosirea unui model “motivational”
care sa ajute invatatorul intelegerea mecanismelor schimbarii.

Modelul motivational pe care il propune modulul de fati este inspirat din cercul lui
Prochaska si DiClemente, utilizat initial in explicarea §i interventiile pe dependentele de
alcool.

Activitatea nr. 7 — comportamente cu nabadai.

Pentru a intelege cum functioneaza acest model explicativ, imagineaza-ti un comportament
de care vrei tu sau de care altii spun ca ar trebui sa scapi. Poate fi orice comportament
“simplu” si usor de identificat (fumat, mincatul excesiv, consumul de seriale tv, etc.).

1. daca ai scapat de acest comportament, gindeSte-te ce te-a ajutat sd scapi de el, cum ai
reusit sa-i spul stop

2. dacd nu ai scapat de el, gindeste-te care sint lucrurile care te impiedica si iei o decizie
radicala.
Daca discuti in echipa, puteti ordona motive care ne ajutd sau ne Impiedicd sa “stingem” un
comportament in urmatoarea ordine (vezi tabel):

Reguli de viata, opinii, | Emotii, tulburari sufletesti, | Obisnuinte, rutine, alte
credinte care... senzatii in corp, afectiuni | comportamente care...

ale trupului  (boli, alte
conditii) care...

Ma ajuta Nu md ajutd | Ma ajuta Nu ma ajutd | Ma ajuta Nu mi ajutd

Incercati sa va puneti in pielea unui parinte care nu i$i incurajeaza copiii sa mearga la scoala.
Completati in tabelul de mai sus acele lucruri care ii determind acest
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comportament (posibile ginduri, emotii $i obisnuinte care ii sustin hotirirea). In echipe,
discutati posibile modalitati de a contra-argumenta cu un asemenea parinte, atragindu-i

atentia asupra celor aspecte care 1i pot modifica decizia.
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Activitatea nr. 8 — stadiile schimbarii.

Modelul lui Prochaska si DiClemente presupune o circularitate a actiunilor $i atitudinilor
noastre cu referire la multe dintre comportamentele problematice. Acest model (care
cuprinde mai multe etape) aratd, in reprezentare graficd, ca o roata:

Precontemplare

Recadere

Contemplare

Ment inere Decizie

Daca luam in considerare un comporament simplu (dar nu neaparat neproblematic), cum
este dependenta de tutun, putem spune ca o persoand care este in faza de precontemplare,
chiar daci stie in teorie ci ar trebui si se lase de fumat, nu are nici o motivatie si o faci. Isi
giseste toate scuzele din lume, rationalizeaza, sau pur $i simplu afirma sus $i tare cd nu 1si
doreste acest lucru. In faza de contemplare, lucrurile se schimba. Persoana devine nesiguri,
ambivalenta, nelinistitd, gisind si argumente pro, si argumente contra fumatului. In faza de
contemplare, persoana poate fi ajutatd sa-si clarifice optiunea §i sd treacd in faza de decizie
(de obicet scurta — de tipul “m-am hotdrit, ma las de fumat”) $i apoi de actiune (In care pas

cu pas Invatd sd traiascd fird tigari §i si opereze schimbiri in mediu care sa-i
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permiti mentinerea comportamentului). Se intimpld uneori, insi, ca acest nou
comportament sa fie dat peste cap, recaderea ducind la instalarea unui nou ciclu, care uneori
are sansa sa fie rapid, cu scurtcircuitarea unie noi faze de precontemplare $i pasajul intr-o
nou faza de contemplare $i eventual de decizie.

Revenind la tabelul din activitatea anterioara, identifica care sint fazele prin care ai trecut ca
sd te lupti cu comportamentul tiu problematic. Discuta asta cu colegii de echipa...

Activitatea nr. 9 — faza de precontemplare

Fiecare fazd a modelului Prochaska si DiClemente presupune o abordare specificd. Inainte
de toate, insa, este bine si vedem de ce atitudinea defavorabila educatiei genercaza
comportamente de nedorit:

O descurajarea de a participa la procesul scolar scade sansele de insettie sociald si
mentine ridicat riscul de marginalizare $i de stigmatizare;

U nivelul scizut de scolaritate este asociat cu sanse reduse de calificare profesionald,
care aduc cu sine oportunititi profesionale limitate $i un statut economic precar;

O nivelul scdzut de scolaritate coreleazi cu o setie de indicatori sociali negativi, cum ar
fi infractionalitatea, consumul de substante, acces limitat la servicii etc.
In momentul in care interactionim cu o persoani sau cu o familie in faza de precontemplare,
existi o setie de cerinte de care invititorul trebuie si fie constient. Inainte de a vedea care
sint acest cerinte, elaborafi portetul robot a unei persoane in faza de precontemplare.
Discutati in echipe care ar fi cea mai buna abordare a unei asemenea persoane...

Confruntati rezultatele discutiei cu tabelul de mai jos:

Comportamente $1 manifesari ale persoanei | Atitudini ale invatatorului
in faza de precontemplare

- este fatis ostil ideii de scoala, - e mai important sia stabilesti o
devine agresiv cind este confruntat relatie cu persoana, sa mai fii primit
cu problema la el/ea in casd sau el/ea si accepte

si alte intrevederi, decit sa cistigi o
batilie de tip “cine are mai multd
dreptate”

- recunoate ca, in teorie, Scoala ar fi
un lucru bun, dar argumenteazi
rational de ce lucrul acesta nu este
o solutie pentru copiii lui/ei — trateazd cu respect persoana $i

opiniile ei

pare surd la toate argumentele care
i se aduc In favoare scolii si - nu o critica §i nu utiliza predici
educatiei moralizatoare. Nu vei face nimic
altceva  decit  si-i  intdresti

aduce 1n discutie ordinea lucrurilor

) . esimismul si demoralizarea
si faptul ca “asa s-a procedat de P ’

cind pamintul” in familia lui/ei — accepta-i punctul de vedere $i nu
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contesta autoritatea invatatorului
sau a oricarel persoane care
incearca sa-1 convinga de contrariul
problemei

nu este dispus sa faca nici o
concesie §i, odatd solicitant, se
opune activ ideii de schimbare

conta-argumenta pe fata. Incearci
sa surpinzi elementele ilogice in
discursul persoanei i sa le
subliniezi blind (de ex., daca
persoana spune  “nimeni din
neamul meu n-a rezolvat nimic
ficind scoald” intreabd-l blind
“chiar nimeni, nimeni? Nu pot sa
cred cd nu exista o singura exceptie
care sa nu infirme regula”. ...
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Activitatea nr. 10 — faza de contemplare/decizie

Din fericire, putini dintre membrii vecinatatii voastre vor fi in faza de precontemplare.
Majoritatea dintre cei care au o atitudine pe alocuri negativa fatd de educatie, vor fi in faza de
contemplare. Adica vor fi intr-un moment in care vor oscila intre a-gi lasa (sau trimite) copiii
la scoala $i in a-i descuraja sau lasa in voia lor.

Aceasta etapa este cea mai propice pentru o interventie motivationala, care poate ajuta
familia sa-gi clarifice opiniile $i sa treacd la faza de decizie. Caracteristicile unei persoane (sau
familii) in faza de contemplare sint:

Comportamente $1 manifesari ale persoanei
in faza de contemplare

Atitudini ale Invatatorului

— un discurs sustinut In favoare colii, -

intretinut insa de o comportamente
inconstante — nu-1 treze$te pe copit
la timp pentru a ajunge la $coali,
nu-i verificad daca au fost sau nu la
intereseaza de

scoald, nu se

performantele lor scolare

centrare pe problemele pe care
copilul le intimpind la $coald, sau

incurajiri ale familiei si/sau citre
persoana de cite ori a existat
sustinere pentru copii in a merge la
scoald

clarificari asupra deciziilor de a
mentine copiii la $coald, ajutor dat
in rezolvarea de probleme practice

discutarea unor posibile strategii pe
termen mediu/ lung

dezinteres fatd de oferta scolii o ) B
— aducerea in discutei a beneficiilor

— aducerea In discutie a traditiilor sau pe termen scurt

obiceiurilor grupului etnic pentru a
scuza  absenteismul, lipsa de
performante  sau  dezinteresul
copiilor (“si mie mi s-a intimplat
asa, deci §i copii mei vor avea
aceeasi soarta”

In echipe, identificati un parinte sau o familie care si se afle in faza de contemplare. Faceti-i
“profilul” si redactati o scrisoare de clarificare in care subliniati acele elemente pozitive care
au fost puse in joc in aga fel incit sa mentina la $coala copiii.

Faceti sugestii de masuri pe care care si le utilizeze in faza de mentinere. Discutati in grup,
apoi, care ar fi cele mai bune modalitati de a-i transmite mesajul. Reveniti la harta factorilor
interesati $i la profilul vecinatatii, pentru a putea vedea care sint aliatii care vd pot ajuta in
acest demers.
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Modul 5 - Segregarea ca forma de discriminare: cazul copiilor
romi 1n sistemul de invitamant din Romania

I.Capitol introductiv: Ce putem invata din precedentele altora

Termenul “segregare”, intr-un fel sau altul, ne poate duce cu gandul la situatia din Statele
Unite ale Americii $i politica “separatista” stabilita prin legile americane fata de persoanele de
origine afro-americana. Spre exemplu, In anul 1890 statul Louisiana a adoptat legea prin care
s-a prevazut amenajarea de vagoane de tren separat pentru persoanele de culoare fata de albi,
prevazand In acelasi timp calitatea egala a serviciilor furnizate. Legea a facut obiectul unori
actiuni In fata instantelor de judecata si a Curtii Supreme a Statelor Unite. Decizia Curtii, in
cazul Plessy v. Ferguson, a statuat caracterul constitutional al respectivelor prevederi,
marjand pe considerentul cd separarea albilor de cei de culoare reprezintd o chestiune de
optiune politica justificata tocmai de calitatea egald a serviciilor, ceea ce a si parafrazat
politica “separati dar egali”.

Desti cazul a vizat separarea albilor de cei de culoare in ceea ce priveste serviciie feroviare,
impunerea formala a segregarii inclusiv in domeniul educatiei a fost anterioara cazului Plessy
iar instantele americane, aproape in unanimitate, declarasera segregarea in scolile publice
drept constitutionald. De altfel, judecatorii Curtii Supreme americane refuzasera
recunoasterea faptului ci scopul amendamentului al paispezecelea al Constitutiei americane
(egalitatea In fata legii) il constituie “abolirea distinctiilor bazate pe culoare, ori intarirea
egalitatii sociale, in mod distinct de cea politica” respectiv a faptului cd “separarea impusa
celor doua rase eticheteaza pe cea de culoare cu un insemn de inferioritate” subliniind ca
dacd negrii au gandit altfel, este “doar datorita alegerii lor de a pune o asemenea etichetd”.
Practic, decizia Curtii Supreme a constituit fundamentul pentru adoptarea legilor de

segregare in educatie, prin legalizarea infiintarii de scoli separate pentru persoanele de culoare
fata de albi.

Este compatibil un sistem public de invitamant cu doctrina ”separati
dar egali” §i cu principiul egalitatii?

Politica americana de stat ”separati dar egali” pomovata inclusiv in domeniul educatiei a fost
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totusi disputata in fata Curtii Supreme a Statelor Unite, care a pronuntat in anul 1954 decizia
in faimosul caz Brown v. Board of Education. .a momentul respectiv, copiilor de culoare le
era interzisd inscrierea in scolile publice frecventate de albi. Curtea Supremad a statuat ci
segregarea in educatie a reprezentat o incilcare a clauzei de protectie egald in fata legii din
Constitutia americana, respingandu-se argumentul ca segregarea este nediscriminatorie pe
baza pricipiului “separati dar egali”.

Curtea Supremad a precizat ca a separa elevii de varste si cunostinte similare pe singurul
considerent al rasei di nastere la sentimente de inferioritate ce pot afecta intreaga
personalitate intr-un mod ireparabil din punctul de vedere al statutului in comunitate.
Segregarea copiilor albi de cei de culoare in scolile publice are un efect detrimental pentru cei
din urma. Impactul este cu atat mai mare cu cat aceasta este o sanctiune stabilitd prin lege iar
politica de separare a raselor denota inferioritatea grupului de culoare. Un sentiment de
inferioritate afecteaza motivarea unui copil de a invita. Segregarea ca sanctiune din partea
legii induce, asadar, o tendinta de retard a dezvoltirii educationale si mentale a copiilor de
culoare si de ai priva de beneficiile primite intr-un sistem scolar rasial integrat (Brown v.
Board of Education, 347 U.S. 483 (1954) Brown I) Asadar, Curtea Suprema americand a
concluzionat ca doctrina “separti dar egali” nu poate avea loc in sistemul public de
invatamant iar facilititile educationale separate nu pot contitui o justificare intrucat acestea
sunt in mod inerent inegale.
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II. Problematica segregarii $colare in context european

Putem vorbi de ”segregare” in Uniunea Europeand sau de grupuri
vulnerabile la discriminare in invatamant?

Spre deosebire de cazul Statelelor Unite ale Americii, in Europa nu se poate vorbi, de plano,
despre o politica legislativa in domeniul educatiei de ”separare” pe baze rasiale sau etnice.
Acest fapt nu presupune, in mod automat, cd in Europa nu existd segregare gcolara atunci
cind vorbim de comunititi etnice sau dezavantajate datoriti unor factori determinanti. In
Raportul anual din 2008 al Agentiei Uniunii Europene pentru Drepturi Fundamentale (FRA)
se conchide ca grupurile vulnerabile in domeniul educatiei in majoritatea Statelor Membre ale
UE sunt Romii, Sinti si Travellers precum si copii solicitantilor de azil §i ai migrantilor
iregulari.

Se aratd in continuare: “Politicile si practicile discriminatorii fatd de Romi riman la un nivel
ridicat in Uniunea Europeani. Romii incd sunt confruntati cu sisteme educationale
necorespunzitoare ce conduc la segregare si oportunitati inegale. Segregarea in educatie este
un fenomen prevalent in mare parte din Uniunea Europeana iar un domeniu problematic il
constituie scolile pentru nevoi speciale, unde un numar semnificativ de elevi este reprezentat
de copii migranti si/sau copii romi”. Agentia pentru Drepturi Fundamentale indica diferitele
forme de segregare identificate in sistemele de educatie din Statele Membre: “clase exclusiv
formate din elevi romi sau unitati in cadrul scolilor (Ungaria; Romania; Slovenia; Slovacia);
supra-reprezentare a elevilor migranti si apartinand minoritatilor in scoli speciale (Bulgaria;
Cehia; Luxemburg; Ungaria; Austria; Polonia; Romania; Slovenia; Slovacia; Finlanda), scoli
exclusiv sau predominant constituite din elevi migranti sau apartinand minorititilor, datorita
factorilor socio-economici sau de locuire, politicilor de admitere, atitudinilor discriminatorii
si/sau limbii de predare (Bulgaria; Cechia; Estonia; Grecia; Franta; Irlanda; Italia; Latvia;
Lituania; Luxemburg; Ungaria; Olanda; Austria; Romania; Slovenia; Suedia; Marea Britanie)”.

Care sunt unele cauze ale segregirii copiilor romi identificate in Statele
Membre ale Uniunii Europene?

Intr-un raport elaborat la solicitarea Comisiei Europene, intitulat ’Segregarea copiilor romi
in educatie. Adresarea discrimindrii structurale prin Directiva de Egalitate Rasiald” se arata ca
”in noile State Membre deseori copii romi sunt segregati in scoli. Acest fenomen poate fi
prezent sub forma segregarii intra-scolare, prin organizarea de clase separate de romi sau a
segregarii intra-clasi prin nivelul diferit al standardului curicular aplicat in aceeasi clasa.
Segregarea inter-scolard poate avea trei surse diferite: segregare geografica sau rezidentiala
intre grupuri etnice, proces de selectie impropriu sau cultural subiectiv ce determina plasarea
copiilor fard dizabilitati in scoli pentru pentru copii cu dizabilititi mentale sau existenta
institutiilor private ori de confesiune religioasd, cu intrare pe baza de examen sau taxa de
scolarizare, fatd de care copii romi sunt de facto exclusi datorita
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dezavantajului social. Segregarea individuald, sub forma scolilor de resedinta, este de
asemenea o forma de segregare des intalnitd”. Open Society Institute, intr-un raport
comprehensiv privind accesul egal la educatie de calitate pentru romi, arata ca segregarea in
educatie a copiilor romi este in mod frecvent intalnita in statele din Europa Centrala si de
Sud-Est, datoritd izoldrii geografice/segregirii rezidentiale, procedurilor de constituire a
claselor sau scolilor ori datorita limbii de predare.

Ce se poate spune despre cauzele segregarii copiilor romi in Romania?

In raportul realizat de Roma Education Fund si intitulat ”Analizi de Tara privind Directiile
Strategice ale Fondului de Educatie pentru Romi” se arata, spre exemplu, ca in Romania, desi
nu a existat o politica explicitd de segregare, s-a produs o segregare de facto, incepand cu
etapele timpurii ale invatamantului, in mare parte datorata formarii de clase speciale in cadrul
scolilor. Pe de alta parte, segregarea scolard este si rezultatul deciziilor adoptate de directorii
scolilor sau al segregarii rezidentiale.

In raportul Romani CRISS privind “Monitorizarea aplicarii masurilor impotriva segregarii
scolare in Romania” se arata cd dintr-un numadr total de 90 de scoli monitorizate, in “67%
din cazuri sunt prezente situatii de segregare scolard a romilor, fie la nivelul scolii, fic la
nivelul claselor. In 18% din scolile segregate nu existd apa curentd in interiorul scolii. 57%
dintre scolile segregate nu au incilzire centrald. 58% dintre scolile segregate nu au niciun
laborator de specialitate. In 87% dintre scolile segregate nu exista cabinete medicale. In 37%
dintre scolile segregate nu existd bibliotecd scolara. 87% dintre scolile segregate nu dispun de
transport scolar. In 67,5% dintre scolile segregate se intalnesc fenomene de necalificare a
cadrelor didactice si de navetism. In 97% dintre scolile cu clase segregate este semnalatd
prezenta fluctuatiei de personal in decursul ultimului an gcolar. In scolile segregate fiecare al
cincilea profesor este necalificat iar 57% dintre profesori sunt navetisti. Promovabilitatea
elevilor romi din scolile segregate la examenul de capacitate in anul scolar anterior a fost de
14%. In 28% dintre scolile segregate promovabilitatea la examenul de capacitate a fost 0%”".

Acest concluzii par a fi o confirmate de opinia unor specialisti din cadrul Agentiei Romane
de Asigurare a Calitatii in Invatamantul Preuniversitar sau Comisiei Nationale de Evaluare si
Acreditare a Invatamantulul Preuniversitar care sustin cid “pe langa separarea fizica,
segregarea mai este insotita, nu de putine ori, de o alta caracteristicd, si anume: calitatea
scazutd a educatiei. Pe langi aceasta se pot identifica alte elemente precum: calitate scizuta a
infrastructurii scolare, fluctuatia cadrelor didactice, nivel scazut de calificare al cadrelor
didactice, rata scazutd a succesului scolar, lipsa activititilor extracuriculare, nivelul scazut al
interactivitatii scoala-parinti etc.”. (Roma Access, Combaterea §i Prevenirea Segregirii in
Educatie)
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II1. Interzicerea segregarii rasiale sau etnice in educatie

Exista legislatie internationala care interzice in mod specific segregarea
in educatie?

Educatia reprezintd unul din elementele fundamentale ale unei societiti democratice, avand
in vedere si faptul cd aceasta trebuie sa urmareascd deplina dezvoltare a personalitatii umane
cat si intdrirea respectului, a intelegerii, a tolerantei, a drepturilor omului si a libertatilor
fundamentale. Dintr-o asemenea prespectivi, distinctia indusa in privinta unor copii, pe
considerente ce tin de originea rasiald sau etnicd, echivaleaza cu o forma de discriminare ce
constituie in sine, un afront adus demnitdtii umane. Acest fapt este determinat de Insasi
natura sistemului de invatamant ce are ca scop asigurarea accesului egal $i nediscriminatoriu
al oricdrei persoane la formele de educatie existente.

Instrumentul international care interzice in mod expres segregarea in educatie este Conventia
privind lupta Impotriva discriminarii in domeniul invitimantului. Romania a ratificat
Conventia la 20 aprilie 1964 prin Decretul nr. 149, partea I, din 20 aprilie 1964, publicat in
Buletinul Oficial, nr. 5 din 20 aprilie 1964. Articolul 1 al Conventiei statueaza cd prin
discriminare se intelege orice distinctie, excludere, limitare sau preferinta care, intemeiatd pe
rasd, culoare,|[...], origine nationala sau sociald, [...] are ca scop sau ca efect suprimarea sau
alterarea egalitatii de tratament in ceea ce priveste invatamintul si mai ales: a) inlaturarea unei
persoane sau unui grup de la accesul la diverse tipuri sau grade de invataimant; b) limitarea la
un nivel inferior a educatiei unei persoane sau a unui grup; ¢) instituirea sau mentinerea unor
sisteme sau institutii de invatdmant separate pentru persoane sau grupuri, plasarea unei
persoane sau grup intr-o situatie incompatibila cu demnitatea umana”.

Similar, Conventia internationala privind eliminarea tuturor formelor de discriminare rasiala
interzice segregarea. Romania a aderat la Conventie la 14 iulie 1970 prin Decretul nr.345,
publicat in Buletinul Oficial al Romaniei, nr.92 din 28 iulie 1970. Prin legea nr. 144/1998
publicatd in Monitorul Of. nr. 261 din 13 iulie 1998 s-a retras rezerva formulata la art. 22 iar
prin legea nr. 612/2002 publicati in Monitorul Of. nr. 851 din 26 noiembrie 2002, s-a

recunoscut competenta CERD, potrivit art. 14.

Articolul 3 al Conventiei prevede ca “statele parti condamna in special segregarea rasiala...si
se angajeaza sa previna, si interzicd $i sa elimine pe teritoriile tinand de jurisdictia lor toate
practicile de aceastd naturd.” Comitetul privind Eliminarea Discrimindrii Rasiale in
Recomandarea Generald XIX (Sesiunea 47, 1995) privind articolul 3 al Conventiei atrage
atentia ”’1. Statelor Parte in privinta formularii textului, prin care Statele se angajeaza sa
prevind, sd interzica si si combati toate practicile de segregare rasiald 2. Comitetul considera
cd obligatia de a combate toate practicile de acestd naturd include obligatia de a eradica
consecintele unor astfel de practici adoptate sau tolerate de Guvernele anterioare in cadrul
statelor sau impuse prin forta din afara statelor”.
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Comitetul privind Eliminarea Discrimindrii Rasiale a adoptat Recomandarea Generala
XXVII privind discriminarea fata de romi, prin care indica statelor membre: “Sa previna si sa
evite cat de mult posibil segregarea elevilor romi si si mentind in acelagi timp deschisa
posibilitatea educatiei bilingve ori in limba maternd; in acest sens, sa incerce sa ridice calitatea
educatiei in toate scolile si nivelul rezultatelor in scoli pentru comunitatea minoritara”.

Consiliul Europei $i Uniunea Europeand cer Statelor Membre sa
interzica segregarea copiilor romi in educatie?

Comitetul de Ministri al Consiliului Europei prin Recomandarea nr.4/2000 cu privire la
educatia copiilor romi, prevede ca Statele Membre s asigure “acesul la educatie al copiilor
romi, schemele de invatdmant sa fie dezvoltate $i accesibile pentru copii romi”, “curricula §i
materialele de studiu si in considerare identitatea culturali, istoria romilor” iar in aceste
demersuri Statele membre sa se 7asigure de faptul ca astfel de curicule nu vor conduce la

crearea unor clase separate”.

Comisia Europena impotriva Rasismului si Intolerantei in Recomandarea de Politica generala
nr. 3 privind combaterea rasismului si intolerantei fatd de romi subliniaza ca Statele Membre
ale Consiliului Europei trebuie “si combati ferm orice forma de segregare scolara fata de
copiii romi si sd le asigure egalitatea efectiva a accesului la educatie”.

Parlamentul European in Rezolutia nr. 0151 din 2005 privind situatia romilor in Uniunea
Europeand se adreseazd State Membre precizand cd in cazurile In care copii romi sunt
segregati in scoli speciale pentru persoane cu dizabilitati mentale sau plasati in clase separate
trebuie “adoptate programe de desegregare intr-o perioada determinata de timp, pentru a
asigura astfel accesul liber la o educatie de calitate pentru copii romi §i pentru a preveni
crestererea sentimenelor anti-rome in randul scolarilor”.

In Comunicarea Comisiei Europene din 5 aprilie 2011 catre Parlamentul European, Consiliu,
Comitetul Economic si Social European si Comitetul Regiunilor se arata ca elevii romi ,,tind
sd fie suprareprezentati in formele speciale de invatimant $i in scolile segregate” iar Statele
Membre 7ar trebui s se asigure ca toti copiii romi au acces la o educatie de calitate $i nu fac
obiectul discriminarii sau segregarii, indiferent daca sunt sedentari sau nu”.
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IV.Curtea Europeana a Drepturilor Omului §i segregarea
copiilor romi

A condamnat Curtea Europeand a Drepturilor Omului segregarea in
educatie a copiilor romi?

In cauza D.H. si altii impotriva Cehiei, 18 reclamantii s-au adresat Curtii Europene invocand
discriminarea In legiturd cu plasarea copiilor de etnie roma in scoli pentru persoane cu nevoi
speciale, fird o justificare, primind o educatie in mod substantial inferioara celei asigurate in
sistemul comun de Invitamant, ce a avut drept consecintid refuzul accesului la educatia
secundard alta decat cea asiguratd in centrele de formare Vocatlonala In acest sens, s-au
considerat victime ale segregarii rasiale in educatie, suferind consecinte psihologice ca
rezultat al etichetarii ca ,,stupid” sau ,retardat”. in prima instanta, Carnera secunda a Curtii
Europene a decis ca nu s-au incilcat prevederile Art. 14 (dreptul la nediscriminare) cotoborat
cu Art. 2 al Protocolului nr. 1 (dreptul la educatie) din Conventia Europeana a Drepturilor
Omului. Solutia Curtii de prima instantd a fost atacata, cauza fiind deferitd Marii Camere,
care s-a pronuntat ulterior prin hotirarea din 13 noiembrie 2007, prin care a constatat
incalcarea principiului nediscriminarii si a dreptului la educatie, obligarea statului la plata de
daune in valoare de 4000 Euro pentru fiecare reclamant precum §i plata cheltuielilor de
judecatd in valoare de 10000 Euro.

Solutia de prima instanta in cauza D.H. si altii v. Cehia

In prima instantd, Curtea analizase cazul pornind de la premiza ca discriminarea presupune
tratarea diferitd a persoanelor aflate in situatii similare relevante, fird o justificare obiectiva si
rezonabila, Curtea a aratit cd in situatia In care o politicd sau o masurd generala are efecte
disproportionate de natura a prejudicia un grup de persoane, posibilitatea ca masurile in
spetd sa fie considerate discriminatorii nu poate fi exclusa chiar daca acestea nu vizeaza
specific sau direct grupul respectiv de persoane. Totusi, Curtea a retinut ca regulile aplicabile
plasarii copiilor in scoli speciale nu se refera la originea etnicd a copiilor cat urmaresc scopul
legitim de adaptare a sistemului educational la nevoile si aptitudinile copiilor cu dizabilititi.
De vreme ce acestea nu sunt concepte juridice, este corect ca expertii in p51hologle
educationali si fie responsabili pentru identificarea acestora. In plus, Curtea a aritat ci ar fi
dificil sa solicite guvernului reclamat si demonstreze ca psihologii care au examinat
reclamantii au adoptat o atitudine in mod particular subiectiva iar pe de alta parte, aplicantii
nu au reusit sa combata rezultatul stabilit de experti in sensul ca dizabilitatile de invitare ale
aplicantilor nu erau de natura a permite urmarea cursurilor in sistemul general de invatamant.

Pe de altd parte, Curtea a retinut ca parintii aplicantilor nu au intreprins nicio actiune, in
ciuda faptului cd au primit o decizie scrisd prin care au fost informati cu privire la plasarea
copiilor in scoala cu nevoi speciale iar in unele situatii, parintii insisi au solicitat inscrierea sau
mentinerea copiilor in scoala respectiva. In ceea ce priveste
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argumentul lipsei de ,informare” a consimtamantului parental, Curtea a precizat ca este
responsabilitatea parintilor, ca parte a obligatiilor naturale, de a asigura educatia ce urmeaza a
fi primita de copii lor, de a afla care sunt oportunititile educationale oferite de Stat, de a se
asigura cu privire la cunoagterea datei in care si-au exprimat consimtamantul cu privire la
plasarea copilului intr-o anumitd scoald si, dacd este necesar, si atace decizia prin care se
stabileste plasarea, daci a fost emisi fird consimtimantul siu. In aceste conditii, desi luand
act de faptul ca reclamantilor le-ar fi lipsit informatii cu privire la sistemul educational ori s-
au regasit intr-un climat de neancredere, in contextul probelor prezentate in cauza, CEDO a
concluzionat ci aspectele cauzei nu au fost de natura a premite retinerea concluziei ca
plasarea copiilor romi in scoli speciale a constituit un rezultat al prejudecitilor rasiale de
naturd discriminatorie.

Marea Camera a CEDO a constatat discriminarea copiilor romi prin
plasarea acestora in §coli pentru persoane cu nevoi speciale

Marea Camera a Curtii Europeane a Drepturilor Omului a considerat ca in procesul de
repartizare a copiilor de etnie roma in scolile pentru copii cu nevoi speciale, s-a produs o
discriminare indirectd. Marea Camera a retinut faptul ci testele utilizate pentru a stabili
capacitatea de Invitare sau dificultitile copilului au fost aplicate elevilor indiferent de originea
etnicd dar au constituit subiectul unor dezbateri stiintifice continue. In opinia Curtii, a existat
cel putin pericolul ca testele efectuate si fi fost partinitoare iar rezultatele nu au fost analizate
din perspectiva particularitatilor si a caracteristicilor copiilor romi. Astfel, rezultatele testelor
in urma carora s-a realizat plasarea in scolile speciale nu pot constitui o justificare obiectiva si
rezonabila in sensul previzut de Art. 14 din Conventie.

In ceea ce priveste consimtamantul parental, Curtea a retinut cd, in opinia guvernului
reclamat, acesta a constituit factorul decisiv fird de care copii nu puteau fi plasati in scolile
speciale. Din perspectiva faptului cd in cauza s-a stabilit un tratament diferentiat, Curtea a
considerat ca orice astfel de consimtimant exprimat ar semnifica practic o acceptare a
tratamentului diferentiat, chiar si discriminatoriu, cu alte cuvinte o renuntare la dreptul de a
nu fi discriminat. In optica Curtii, renuntarea la un drept garantat de Conventie, respectiv
admisibilitatea unei asemenea renuntari, trebuie sa fie stabilita intr-o maniera neechivoca si in
deplina cunostintd a faptelor, de naturd a constitui un consimtimant informat. Curtea a
considerat ca nesatisfacitoare situatia parintilor romi in ceea ce priveste capacitatea acestora
de a analiza toate aspectele situatiei date si a consecintelor ce rezultau din acordarea
consimtamantului, avand in vedere apartenenta la o comunitate dezavantajata si deseori cu o
educatie precara. Guvernul reclamat a admis faptul ca, in cauza, consimtimantul a fost
exprimat printr-o semnatura pe un formular precompletat care nu continea informatii despre
alternativele disponibile sau diferentele intre scolile cu curicula speciald i cele din sistemul
comun. Nici autoritatile locale nu au intreprins masuri aditionale prin care si se asigure ca
parintii romi au primit toate informatiile necesare pentru a lua o decizie informata sau ca
sunt constienti de consecintele deciziei asupra viitorului copiilor.

Curtea a considerat cd parintii romi s-au confruntat cu o dilema: o alegere intre sistemul
comun de invatamant necorespunzator
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diferentelor sociale si culturale in care copii romi riscau izolarea si ostracizarea, respectiv
scolile pentru copii cu nevoi speciale unde majoritatea erau romi. Or, din acest punct de
vedere, Marea Camera a aritat ci procedurile institutionale din sistemul educational nu au
fost insotite de garantii de naturd a lua in considerare, de citre Stat, nevoile speciale ale
copiilor romi, ca membrii ai unei comunitati dezavantajate. Ca rezultat, acestia au primit o
educatie care a compromis dezvoltarea personald in loc si abordeze problemele lor reale sau
sa 1l ajute si se integreze in sistemul comun de scolarizare si si dezvolte capacitatile
personale care ar fi facilitat viata lor in randul populatiei majoritare. Marea Camera a decis
astfel ca tratamentul diferentiat in cauza nu a avut o justificare obiectiva §i rezonabila,
neexistand un raport de proportionalitate intre scopul urmdrit si mijloacele utilizate.
Legislatia aplicata in practica a avut un efect disproportionat de naturi a prejudicia
comunitatea romd, si implicit reclamantii, ca membrii ai acestei comunitati, suferind un
tratament discriminatoriu contrar prevederilor Art. 14 impreuna cu Art. 2 din Protocolul nr.
1 la Conventie.

Curtea Europeand a constatat discriminarea copiilor romi prin refuzul
inscrierii acestora la §coald respectiv prin plasarea copiilor romi intr-o
anexa a scolii

In cauza Sampanis si altii v. Grecia, Curtea Europeana a constatat incalcarea art. 14 impreuna
cu Art. 2 din Protocolul nr. 1 la Conventie cu privire la neasigurarea inscrierii intr-un an
scolar al reclamantilor si plasarea subsecventa a acestora in clase speciale, intr-o anexa a scolii
principale, masura considerata ca discriminatorie, pe criteriul originii rome. Urmare Inscrierii
unui numar de 23 de copii romi in scoala primari, intre care i reclamantii, parintii copiilor
neromi au organizat un protest public, au blocat scoala si au solicitat transferarea copiilor
romi in altd cladire. Politia a intervenit pentru a mentine ordinea si pentru a preveni
savarsirea unor acte ilegale impotriva copiilor. Potrivit sustinerilor parintilor copiilor romi,
acestia au semnat, sub presiune, o declaratie scrisi de profesorii scolii prin care si-au
exprimat acordul transferarii copiilor intr-o cladire separata a scolii. Trei clase preparatorii au
fost infiintate intr-o anexa construita din materiale prefabricate.

Curtea a precizat ca autoritatile competente ar fi trebuit sd recunoasca particularititile cazului
si s faciliteze inscrierea copiilor romi, chiar dacd unele documente administrative nu erau
disponibile la un moment dat, avand in vedere vulnerabilitatea comunitatii rome, ceea ce face
necesard acordarea unei atentii particulare la nevoile acesteia, luand in considerare faptul ca
Art.14 din Conventie presupune, in anumite circumstante, o diferentd de tratament in scopul
de a corecta inegalitati.

In ceea ce priveste clasele speciale, Curtea Europeani a considerat ci autorititile competente
nu au adoptat un criteriu unitar §i clar in selectarea copiilor ce urmau a fi inscrisi in clase
preparatorii. De altfel, guvernul grec nu a prezentat testele care ar fi fost aplicate copiilor in
cauza pentru a evalua capacititile acestora sau potentiale dificultati de invatare. Desi
obiectivul declarat al claselor preparatorii il constituia atingerea unui nivel corespunzator al
copiilor pentru a fi introdusi in clasele comune, in timp util, guvernul nu a oferit nici un
exemplu, in sensul in care, dupa Inscrierea intr-o clasa
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preparatorie, s-a realizat admiterea copiilor romi in clasele comune ale scolii primare. Mai
mult, guvernul grec nu a indicat nici un test de evaluare al copiilor romi care ar fi trebuit
aplicat in mod periodic, cu scopul de a analiza pe baza unor criterii obiective si
nediscriminatorii si nu a unor aprecieri aproximative, capacitatea de a urma clase comune.
Or, in opinia Curtii, un asemenea sistem nu ar fi inoculat parintilor romi sentimentul ca
selectia si plasarea copiilor in clasele preparatorii se realizeaza pe considerente de segregare.

Curtea Europeana a considerat ca nesatisficitoare situatia parintilor romi in ceea ce priveste
capacitatea acestora de a analiza toate aspectele situatiei date $i a consecintelor ce rezultau
din acordarea consimgimantului cu privire la transferarea intr-o cladire separata, avand in
vedere apartenenta la o comunitate dezavantajata si deseori cu educatie precari. Reiterand
importanta fundamentala a interzicerii discriminarii rasiale, Curtea a considerat ci
posibilitatea de renuntare la dreptul de a nu fi discriminat nu este acceptabild iar o asemenea
renuntare ar fi incompatibild cu un important interes public. Astfel, Curtea a concluzionat cd
in ciuda eforturilor autoritatilor de a asigura educatia copiilor romi, conditiile de inscriere a
acestora si plasarea in clase speciale preparatorii, intr-o anexa din materiale prefabricate,
separat de cladirea principald a scolii, a rezultat in discriminare pe criteriul originii etnice,
contrar prevederilor Art. 14 impreuna cu Art. 2 din Protocolul nr. 1 la Conventie.

Curtea Europeana chemata a se pronunta cu privire la formarea claselor
separate pentru romi in cadrul scolii

In cauza Orsus si altii v. Croatia, 14 reclamanti s-au adresat Curtii Europene cu privire la
tratamentul diferit aplicat copiilor romi prin plasarea acestora in clase separate. Reclamantii
au considerat ca sansele de acces ale copiilor romi la ciclul superior de educatie au fost
inferioare in raport cu educatia primitd in ciclul elementar, pe baza unei curicule de pana la
30% mai redusa in raport cu cea asiguratd in clasele comune. Guvernul reclamat a invocat
faptul cd s-au format respectivele clase deoarece copii aveau nevoie de cunostinte
suplimentare de limba croati. In primi instanti, Camera Secundi a Curtii Europene a
considerat cd in spetd, nu s-au incalcat prevederile Art. 2 din Protcolul nr. 1 impreuna cu Art.
14 (dreptul la nediscriminare) din Conventie. Cauza a fost deferita Marii Camere a Curtii care
a pronuntat hotirarea din 16 martie 2010 constatand incalcarea principiului nediscriminarii in
ceea ce priveste dreptul la educatie al copiilor romi, obligarea statului la plata de daune in
valoare de 4500 Euro pentru fiecare reclamant precum §i plata cheltuielilor de judecatd in
valoare de 10000 Euro.

Solutia de prima instantd in cauza Orsus §i altii v. Croatia

In prima instantd, in motivarea sa, Curtea a facut o trimitere directd la cauza D.H si altii v.
Cehia, considerand ca speta impotriva Croatiei este diferitd deoarece in cauzi s-a constatat ca
romii nu aveau cunostinte suficiente sau chiar de baza a limbii croate, fiind plasati in clase
separate dupa inscrierea in sistemul comun de invatamant. Astfel, s-a considerat ci spre
deosebire de plasarea copiilor romi in scoli pentru dizabilitati mentale, datoritd capacitatilor
intelectuale inferioare, masurile in discutie sunt in mod semnificativ diferite, din punctul de
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vedere al naturii si al severitatii, nefiind comparabile sub aspectul criteriului necunoasgterii
adecvate a limbii croate. Guvernul croat a sustinut ca sistemul aplicat avea in vedere
asigurarea unui proces felxibil de trecere de la clase separate la clase regulare, desi decizia
apartinea unui profesor de clasa in afara unui set de proceduri si standarde. Desi Curtea a
retinut cd o asemenea practica nu exclude orice forma de arbitrariu si ar fi preferabil s existe
standarde clare si proceduri care sd opereze transferul la clase mixte, totusi s-a permis
trecerea de la sistemul de clase separate la clase regulare, fird formalitati.

Curtea s-a raportat la cauza D.H. si altii v. Cehia in care s-a constatat ca diferenta de
tratament era bazatd pe originiea rasiald sau etnicd, ceea ce presupune un scrutin strict al
diferntierii, in timp ce in speta impotriva Croatiei diferenta de tratament a fost bazata pe
adecvarea la cunostintele de limba. Or, in opinia Curtii acest criteriu permite o margine de
apreciere mai larga. Dacd in cazul ceh plasarea copiilor romi in scoli speciale constituia o
practicd nationala iar 70% dintre copii care frecventau aceste scoli erau romi, in cazul croat
plasarea romilor in clase separate a reprezentat o metoda utilizatd intr-un numar relativ mic
de scoli elementare, intr-o singurd regiune, cu o mare reprezentare a romilor in aceste scoli.
Guvernul croat a sustinut cd testele aplicate au relevat cd majoritatea copiilor romi in aceste
comunitati nu au cunostinte adecvate de limba croatd iar Curtea a retinut ca reclamantii nu
au contestat acest fapt.

Marea Camera a CEDO a constatat discriminarea copiilor romi prin
plasarea acestora in clase separate in cadrul aceleiasi scoli

Marea Camera a Curtii Europeane a Drepturilor Omului a analizat cazul pornind de la
premisa cd urmare istoriei turbulente $i situatiei lor, romii au devenit o minoritate vulnerabild
si defavorizata. Aceastd pozitie vulnerabild presupune o protectie speciala din partea Statelor
ce se extinde si in sfera educatiei. In cauzi nu s-a pus problema unei politici de repartizare
automata a copiilor romi in clase separate insa doar in privinta acestora s-au format astfel de
clase In scolile primare. Pe de alta parte, Curtea a retinut ca numeroase rapoarte au evidentiat
faptul cd atunci cand autoritatile au incercat si mixeze clase, s-au inregistrat opozitii din
partea parintilor neromi, care ar fi adresat memorii impotriva unor astfel de initiative. Avand
in vedere diferentierea cu privire la formarea claselor $i opozitia manifestata cu privire la
mixarea acestora, Statul trebuia si demonstreze cd respectiva practica de separare a copiilor
romi este justificata obiectiv, corespunzatoare $i necesara.

In legiturd cu motivele invocate de Guvern, Curtea a considerat ci plasarea temporari a
copiilor romi in clase separate pe motivul deficientelor de limba, nu ar fi automat contrara
prevederilor Art. 14 din Conventie, insd atunci cand aceastd practica afecteaza un grup etnic
specific, trebuie sa existe anumite garantii. Spre exemplu, legile croate nu prevedeau formarea
de clase separate pentru situatiile invocate de Guvern, iar testele pentru evaluarea
cunostintelor in vederea mutirii in clase separate nu adresau In mod specific problemele de
deficientd lingvistica cat conditiile generale psiho-fizice ale copiilor.

In ceea ce priveste curricula la clasele separate cu copii romi, aceasta nu adresa in mod
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specific problemele de deficientd a limbii. Pe de altd parte, tofi reclamantii au parcurs o
perioada indelungata in clase separate, $i chiar daca unii dintre acestia la un anumit moment
au fost reincadrati in clase mixte, nu a existat o proceduri clara de monitorizare. Guvernul
nu a indicat niciun fel de raport cu privire la situatia fiecirui reclamant ori progresele in
privinta cunostintelor de limba croatd. Or, in lipsa unor proceduri definite i transparente s-a
lasat loc de arbitrariu.

In ceea ce priveste pasivitatea parintilor si lipsa obiectiilor la plasarea copiilor in clase
separate, Curtea a considerat ca parintii, ei In$isi membrii ai unei comunititi dezavantajate $i
slab educate, nu au avut posibilitatea de a pune in balanta toate aspectele situatiei precum $i
consecintele ce decurgeau din consimtimantul lor. in plus, nu se poate accepta renuntarea la
dreptul de a nu fi supus discriminarii rasiale, deoarece aceasta ar presupune contraponderea
unui interes public important.

Recunoscand totodata eforturile autoritatilor croate de a asigura $colarizarea copiilor romi,
Curtea Europeand a considerat cd nu au fost stabilite In practica garantii pentru a raspunde
nevoilor speciale ale reclamantilor, membtii a unui grup dezavantajat. In consecinti, plasarea
copiilor in clase separate numai cu romi, in cursul ciclului primar nu a fost justificata,
constituind o incilcare a Art. 14 (dreptul la nediscriminare) impreuna cu Art. 2 din
Protocolul nr. 1 (dreptul la educatie) din Conventia Europeana.
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V. Cadrul legislativ privind interzicerea segregarii

Exista o lege la nivelul Uniunii Europene care interzice segregarea ca
forma de discriminare?

Ditectiva 2000/43/CE din 29 iunie 2000 pentru implementarea principiului tratamentului
egal Intre persoane indiferent de originea rasiald sau etnicd cunoscuti ca Directiva rasiala
precum constituie un punct de referintd major in dezvoltarea standardelor legale in materia
combaterii discrimindrii in Uniunea Europeana. Toate statele membre UE trebuie si asigure
conformitatea legislatiei nationale cu Directivele, trebuie s asigure transpunerea standardelor
minimale instituite de Directive, pe parcursul unei perioade de timp §i trebuie si raporteze
Comisiei Europene stadiul implementarii.

Directiva de Egalitate Rasiald interzice discriminarea directa si discriminarea indirecta,
hartuiree, ordinul de a discrimina sau victimizarea pe baza originii rasiale sau etnice si se
aplica in mod specific inclusiv in domeniul educatiei. In textul Directivei rasiale nu se
regiseste in mod specific subiectul segregirii pe criteriul originii rasiale sau etnice si nici vreo
referire la acest termen.

»Nereferinta” explicitd la sintagma ,,segregare” insa nu constituie un obstacol per se in
statuarea segregarii ca forma de discriminare, fie directd, in intelesul Directivei ,,atunci cand o
persoana este tratatd mai putin favorabil decat o altid persoana, a fost sau ar putea fi tratata
intr-o maniera similard, pe criteriul originii rasiale sau entice” fie ca forma de discriminare
indirecta “atunci cand o prevedere, criteriu sau practicd aparent neutre dezavantajeazd
anumite persoane de o anumita rasd sau origine fata de alte persoane, cu exceptia cazului in
care acele prevederi, criterii sau practici sunt justificate obiectiv de un scop legitim, iar
metodele de atingere a acelui scop sunt adecvate si necesare”.

Directiva interzice in mod expres §i hartuirea ca forma de discriminare daca are loc un
comportament nedorit legat de rasi sau de originea etnicd, avand drept scop sau efect
violarea demnititii unei persoane sau crearea unui mediu de intimidare, ostil, degradant,
umilitor sau jignitor. Similar, dispozitia de a discrimina fata de persoane pe baza rasei sau a
originii etnice se considerd a fi discriminare $i in plus Statele Membre trebuie sa introduci in
sistemul lor juridic intern masuri necesare pentru protectia persoanelor fati de orice
tratament nefavorabil sau consecinta nefavorabili ca reactie la o plangere sau la o actiune in
justitie care au ca scop respectarea principiului egalititii de tratament.

S-a transpus in Romania aquis-ul communitar privind nediscriminarea?

Netranspunerea ori transpunerea necorespunzitoare a prevederilor Directivelor in materia
nediscrimindrii poate conduce la declansarea procedurilor de infringement impotriva Statelor
Membre. Spre exemplu, in 19 iulie 2004 Comisia Europeana a anuntat initierea procedurilor
de infringement impotriva Austriei, Germanei, Greciei, Finlandei si Luxemburg pentru
netranspunerea Directivei nr. 43/2000 si a
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Directivei nr. 78/2000. De asemenea, Curtea Europeand de Justitie a constatat incalcarea
legislatiei europene in materia nediscriminarii in privinta Finlandei, Luxemburg, Germaniei si
Austriel.

In vederea transpunerii acquis-ului in materia nediscriminarii, Guvernul Romaniei a adoptat
Ordonanta nr. 137/2000 privind prevenirea si sanctionarea tuturor formelor de discriminare.
Ordonanta a fost publicatd in Monitorul Oficial al Romaniei, Partea I, nr. 781 din 2
septembrie 2000 si a fost aprobati cu modificiti si completiti prin Legea nr. 48/2002,
publicatd in Monitorul Oficial al Romaniei, Partea I, nr. 69 din 31 ianuarie 2002. In urma
modificirilor succesive aduse Ordonantei de Guvern nr. 137/2000, prin Legea nr. 48/2002,
Ordonanta de Guvern nr. 77/2003, precum si prin Legea nr.27/2004, standardele minimale
prevazute in Directivele europene au fost transpuse in parte in legislatia romaneasca, insa,
astfel cum a precizat Comisia Europeana in rapoartele sale, au ramas in discutie dezacorduri
intre legea interna si dispozitiile cuprinse in acquis-ul comunitar, respectiv in Directivele
Consiliului 2000/43/EC si 2000/78/EC, din acest motiv legislatia anti-discriminate

necesitand in continuare amendamente.

Avand in vedere riscul potential ca la data aderirii Romaniei la Uniunea Europana, la 1
ianuarie 2007, legislatia in materia nediscriminarii sa nu fie in conformitate cu acquis-ul, in 14
iulie 2006 a fost adoptatd, de cdtre Parlamentul Romaniei, Legea nr. 324/20006, lege cu
caracter organic, prin care au fost aduse modificari substantiale cu privire la standardele in
domeniul nediscrimindrii §i in special cu privire la statutul institutiei nationale desemnate cu
monitorizarea si implementarea legislatiei in domeniu, Consiliul National pentru Combaterea
Discrimindrii. Legea nr.324/2006 pentru modificarea si completarea O.G. nr. 137/200
prevede expres cd transpune prevederile Directivei Consiliului 2000/43/CE si prevederile
Directivei Consiliului 2000/78/CE.

Se interzice segregarea ca forma de discriminare in legislatia anti-
discriminare?

Articolul 1 alin.2 din O.G.nr. 137/2000 republicatd prevede ci principiul egalititii intre
cetateni, al excluderii privilegiilor si discriminarii sunt garantate in special in exercitarea
dreptului la educatie.

Ordonanta nr. 137/2000 republicatd defineste discriminarea ca “orice deosebire, excludere,
restrictie sau preferinta, pe baza de rasa, nationalitate, etnie, limba, religie, categorie sociala,
convingeri, sex, orientare sexuald, varsta, handicap, boala cronica necontagioasa, infectare
HIV, apartenenta la o categorie defavorizatd, precum si orice alt criteriu care are ca scop sau
efect restrangerea, inlaturarea recunoasterii, folosintei sau exercitarii, in conditii de egalitate, a
drepturilor omului si a libertatilor fundamentale sau a drepturilor recunoscute de lege, in
domeniul politic, economic, social si cultural sau in orice alte domenii ale vietii publice”.

Ordonanta nr. 137/2000 republicatd, in Articolul 2 alin.1-7, interzice disctiminarea directd,
discriminarea indirecta, ordinul de a discrimina, hartuirea, discriminarea multipla,

victimizarea.
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Potrivit art. 3 din O.G. nr. 137/2000 republicatd “dispozitiile prezentei ordonante se aplica
tuturor persoanelor fizice sau juridice, publice sau private, precum si institutiilor publice cu
atributii in ceea ce priveste: d) sistemul educational...”

Consiliul National pentru Combaterea Discriminarii este autoritatea de stat in domeniul
discriminarii, autonoma, aflatdi sub control parlamentar, garant al respectarii si aplicarii
principiului nediscriminarii.

A interzis Ministerul Educatiei segregarea $colara a copiilor romi?

In anul 2004, la nivelul Ministerului Educatei, prin Cabinetului Secretatului de Stat pentru
invé‘gémént Preuniversitar, s-a adoptat Notificarea nr. 29323/20.04.2004 in vederea
aplicarii in totalitate a Conventiei Internationale privind Eliminarea Tuturor Formelor de
Discriminare Rasiala, a Conventiei Natiunilor Unite privind Drepturile Copilului si a
prevederilor din Conventia UNESCO privind Discriminarea in Educatie, Ministerul
Educatiei si Cercetarii interzice formarea grupelor in invitamantul prescolar, precum si a
claselor I si a V-a, cuprinzand exclusiv sau preponderent elevi romi. Acest tip de organizare a
grupelor / claselor, indiferent de motivele invocate, constituie forme de segregare.

Notificarea nr. 29323/20.04.2004 prevedea ci ,segregarea este o formd gravd de
discriminare. In cadrul sistemului educational, cu exceptia scolilor/claselor cu predarea
tuturor disciplinelor in limba romani, segregarea consta in separarea fizica, intentionatd sau
neintentionata, a copiilor rromi de restul copiilor in scoli, clase, cladiri si alte facilitati, astfel
incat numarul copiilor romi fatd de cei neromi este disproportionat de mare in raport cu
procentul pe care copiii romi de varstd scolara il reprezintd din totalul populatiei de varsta
scolard in respectiva unitate administrativ teritoriala. Segregarea are drept consecinti accesul
inegal al copiilor la o educatie de calitate. Separarea in gradinite si scoli conduce invariabil la
o calitate a educatiei inferioara celei oferite in grupele, clasele sau scolile cu o alti majoritate
etnica a populatiei scolare”.

Existd un ordin al Ministerului Educatiei care interzice segregarea
copiilor romi?

Ministerul Educatiei a adoptat recent Ordinul nr. 1.540 din 19 iulie 2007 privind
interzicerea segregirii scolare a copiilor rromi si aprobarea Metodologiei pentru prevenirea si
eliminarea segregarii scolare a copiilor romi, publicat in Monitorul Oficial nr.692 din
11.10.2007.

Potrivit art. 1 Ordinul ,,are ca obiectiv prevenirea, interzicerea si eliminarea segregarii, vizutad
ca forma gravi de discriminare, cu consecinte negative asupra accesului egal al copiilor la o
educatie de calitate. Pentru atingerea acestui obiectiv se interzice, incepand cu anul scolar
2007-2008, formarea claselor I si a V-a segregate, avand preponderent sau numai elevi romi.
(3) Prevenirea si eliminarea segregarii scolare se fac in conformitate cu Metodologia pentru
prevenirea si eliminarea segregirii scolare a copiilor rromi, prevazuta in anexa nr. 1 care face
parte integrantd din prezentul ordin”.
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Potrivit Art. 3 ”Analiza situatiilor privind unitatile de invitamant preuniversitar segregate si
elaborarea planurilor de masuri pentru desegregare se vor realiza de citre inspectoratele
scolare judetene si unitatile de Invitamant preuniversitar In cauzd, cu sprijinul autoritatilor
publice nationale/judetene/locale, al organizatiilor neguvernamentale cu experientd in
domeniu, precum si al reprezentantilor comunitatilor locale in care se afla unititile scolare”.
Potrivit art. 5 ”Secretariatul de Stat pentru Invatamantul Preuniversitar, Secretariatul de Stat
pentru Invatamant in Limbile Minoritatilor si Relatia cu Parlamentul, Directia generala
management invatamant preuniversitar, Directia generald invitamant in limbile minoritatilor
si relatia cu Parlamentul, Directia generala managementul resurselor umane, Directia generala
buget-finante, patrimoniu si investitii, inspectoratele scolare judetene si al municipiului
Bucuresti, precum si conducerile unitatilor de inviatamant duc la indeplinire prevederile
prezentului ordin”.
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VI. Cazuri de segregare in educatie constatate de autoritatea de
egalitate (CNCD) si insantele de judecata in Romania

Consiliul National pentru Combaterea Discriminarii a fost sesizat cu diferite plangeri privind
situatii de segregare a copiilor romi, retinandu-se plasarea acestora fie in cladiri separate
anexe ale scolii sau situate in afara scolii, inscrierea in clase separate in aceeasi cladire,
preluarea respectiv mutarea in clase separate in ciclul ulterior de invitamant, fie plasarea in
scoli pentru copii cu nevoi speciale.

CNCD constata discriminarea in cazul constituirii de clase separate cu
copii romi in cladire anexa la §coala principala

In prima plangere vizand segregarea scolari adresata Consiliului National pentru Combaterea
Discriminarii, in cazul Romani CRISS v. Scoala Cehei, prin decizia nr. 218 din 23.06.2003,
Colegiul Director a retinut ca in scoala respectiva functiona o cladire principala in care se
aflau clase formate exclusiv din copii romani iar intr-o cladire anexa, separata de cladirea
principala, functionau clase formate exclusiv din copii romi. In considerentele hotararii,
Colegiul a luat act de faptul ca impartirea in clase diferite ,,nu se face potrivit calificativelor
obtinute de-a lungul anilor” iar conditiile diferite pentru desfasurarea orelor de curs ,,sunt
mai bune in clidirea principala decat in cladirea anexa”. In baza acestor constatiti, s-a retinut
incidenta prevederilor art. 2 alin.2 din O.G. nr. 137/2000 si s-a dispus sanctionarea cu
avertisment a Scolii.

Din considerentele retinute in decizia CNCD s-ar putea interpreta cd, in speta, s-a retinut
discriminarea indirecta a copiilor romi, devreme ce ,impartirea nu s-a ficut potrivit
calificativelor” iar ,,conditiile pentru desfasurarea orelor de curs” erau diferite. Discrepantele
intre conditiile de studiu ale copiilor erau izbitoare: $coala principala in care invitau copii
romani era renovatd, cu disponibilitati de incilzire, lumind, curatenie; Anexa In care Invitau
copii romi era un fost grajd, situat in vecinatatea scolii, cu geamuri improvizate sau sparte,
fiard incalzire, cu banci improprii, fard curdtenie asigurati. Practic, Colegiul director a
considerat cd nu exista o justificare obiectiva a tratamentului In discutie, fara a analiza daci in
cauza ar fi existat un raport de cauzalitate direct intre originea etnica a copiilor romi si
conditiile de studiu diferite, respectiv plasarea exclusiva a acestora intr-o clidire separata, in
sensul prevederilor art. 2 alin.1 din O.G. nr. 137/2000. Hotédrarea Colegiului, indicd doar cd
elevii romi din clasele V-VIII provin dintr-o anumita localitate, ceea ce prezumad faptul ca
acestia au fost preluati in scoald, in structura omogena constituitd in ciclul anterior si
mentinuti ca atare ulterior, o practica des invocata de autorititi in cazurile de segregare.

Meritul hotararii nr. 218 din 23.06.2003 pronuntata de CNCD consta in faptul ca la doar sase
luni dupa functionarea efectivi a Consiliului s-a pronuntat prima hotdrare a unei institutii
publice din Romania prin care s-a constatat ca segregarea copiilor romi in sistemul
educational constituie o fapta de discriminare.
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CNCD constata discriminarea indirecta Th cazul constituirii de clase
separate cu copii romi in cadrul aceluiagi corp de clidire scolara

Alte doud cazuri solutionate pe parcursul anului 2006, pun in discutie aspecte de fond in
costatarea segregarii ca formad de discriminare, prin constituirea de clase separate in cadrul
aceluiasi corp de cladire scolara. In cazul European Roma Rights Center, Romani CRISS si
Fundatia Umanitard Hochin v. Scoala “Ion Creanga” petentii au sesizat Consiliul cu privire la
separarea elevilor romi de clasa a V-a fata de colegii lor romani sau lipoveni prin crearea, in
anul scolar 2003-2004, a unei clase cu elevi romi. Copii in spetd proveneau dintr-o alta
scoald, iar procesul educational, in opinia petentilor, se desfasura la un nivel mai scazut,
conditiile materiale de studiu fiind diferite. Parintii copiilor romi au solicitat directorilor scolii
transferarea acestora in alte clase dar au fost refuzati. Urmare investigatiilor efectuate in caz,
reclamatii au aratat cd respectiva clasa nu a fost formata distinct cat s-a realizat o preluare a
unei clase deja formate din ciclul anterior (clasele I-IV), aceasta constituind procedura
comuna. Transferurile la alte clase nu s-au realizat deoarece nu au fost inregistrate cereri in
acest sens, dimpotriva parintii exprimandu-si dorinta mentinerii clasei compacte, in forma
initiald (cu romi). In considerentele hotirarii nr. 256 din 14.03.2006, Colegiul Director a
retinut ca motivele pastririi clasei respective au avut in vedere studiul limbii franceze de catre
intregul colectiv iar pe de alta parte modalitatea de preluare compacti a claselor formate din
alte scoli este o proceduri stadard. Colegiul a retinut cd nu au existat cereri de transferare a
copiilor in clase mixte iar atunci cand astfel de cereri au fost depuse, s-au retras ulterior. Din
acest punct de vedere, s-a constat ca aspectele sesizate nu constituie fapte de discriminare.

Abordarea implicitd a principiului continuitatii clasei $i consimtamantul
parintilor copiilor romi

Doui chestiuni substantiale meritd a fi puse in discutie: justificarea preluarii si mentinerii
unor clase formate exclusiv din copii romi din ciclul anterior de studiu si consimtimantul
parintelui de a metine sau transfera copilul dintr-o clasa separata avand aceeasi omogenitate
etnicd in clasd similard. Din considerentele hotdrarii 256/2006 rezulti fird dubiu ci directorii
de scoald cat si cadrele didactice justificd formarea clasei separate prin practica comuna din
sistemul de invatimant de preluare a unei clase, astfel cum a fost formata in ciclul anterior
(clasele I-IV). Din pacate, Colegiul nu oferi nici un fel de repere, sub aspectul discriminarii,
in raport cu aceastd justificare, retinand doar cd ,,motivele pentru care acestd clasa a fost
pastrata in aceasta formuld (n.n. numai din copii romi) au fost pe de o parte pentru ci
studiau limba franceza iar pe de altd parte pentru cd acesta era modalitatea In care clasele de
copii erau preluate de la astfel scoli nu numai de la scoala nr. 3. S-ar putea interpreta cd, in
mod tacit, Colegiul a considerat argumentul preludrii clasei omogene etnic, ca fiind obiectivad
insd nu si suficientd, devreme ce, il coroboreazd cu faptul ca ,,nu au existat cereri de
transferare a copiilor din acesta clasa iar atunci cand au existat acestea au fost retrase.”

Tocmai acest fapt pune in discutie chestiunea consimtimantului exprimat de parinte, sub
aspectul constituirii sau mentinerii unei clase separate, respectiv al desegregirii unei astfel de
clase, prin transfer. Problema consimtdmantului ,,informat” al parintilor romi nu este tratata
in mod particular
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considerentele hotararii dar este atinsa indirect, pornind de la sustinerile petentilor cu privire
la faptul ca parintii romi au solicitat mutarea copiilor in alte clase dar au fost refuzati. Acest
aspect, pare a nu fi confirmat, hotararea Colegiului consemnad cd urmare investigatiilor
preliminare efectuate in caz, nu s-au operat transferuri deoarece nu au fost solicitate cereri in
acest sens, respectiv ,,parintii si-au exprimat dorinta ca acesti copii sa ramana in colectivul
format inca din clasa I”. Ulterior, dupa depunerea unor cereri din partea parintilor de a
transfera copii la alte clase, anterior solutionarii finale a cazului, Colegiul consemneaza in
hotirire cd ,in urma discutiilor purtate si consultirii documentelor a rezultat cd parintii
copiilor care depusesera cererile de transfer la alte clase au facut ulterior alte cereri pentru ca
copii sa nu fie transferati”. Acest fapt se coroboreza in mod evident cu sustinerile
reclamatilor ca ,,;s-a incercat separarea copiilor din clasa a V a insi copii s-au declarat
nemultumiti de aceastd masura”. Cazul pune in discutie un subiect deosebit de critic, si
anume in ce masurd ,consimtamantul parintelui rom” poate fi considerat ca justificare
pentru acceptarea segregirii ,,in conditii de egalitate”, respectiv o ,,renuntare” la dreptul de a
nu fi discriminat. In acecasi misura se pune in discutie, daca principiul pedagogic al preluarii
claselor in forma de omogenitate etnicd, poate justifica separarea. Raspunsurile la aceste
chestiuni sunt oferite de Colegiul Director, ceva mai tarziu, in jurisprudenta sa ulterioara.

Prin hotdrarea nr. 75 din 02.03.2006, urmare autosesizirii C.N.C.D., Colegiul director a
constat discriminarea savarsita prin constituirea de clase separate formate exclusiv din copii
romi la Scoala Micin, in cadrul procesului initial de constituire a claselor I si a sanctionat cu
avertisment conducerea Scolii. Colegiul a retinut ca la data deschiderii anului scolar,
repartizarea elevilor de etnie romd in clasa I s-a facut inegal, iar clasele constituite in anii
anteriori au fost marcate de dezechilibre intre elevii romani si elevii de etnie romd. Acest fapt
a declanagat un conflict intre parintii elevilor romi care au depus plangeri la autoritatile
responsabile. In considerentele hotirarii, Colegiul director a constatat ca o parte din parintii
elevilor romi si-au exprimat nemultumirea cu privire la distributia inegald a elevilor pe clase,
solicitand redistribuirea, in spetd desegregarea. Colegiul a retinut ca directoarea scolii
cunostea in mod explicit existenta unei situatii discriminatorii produse prin separarea elevilor
romi de majoritari, situatie adusa la cunostinta inclusiv de un cadru didacitc, printr-un referat
in care se atragea atentia ca ,se face discriminare etnica §i sociald asupra romilor prin
repartizarea la clasa I a acestor elevi”. De asemenea, parintii copiilor romi si reprezentantii
romilor au adus la cunostinta conducerii cd separarea copiilor romi poate constitui
discriminare. In aceste conditii, Colegiul a retinut incilcarea prevederilor art. 2 alin.2 din
O.G. nr. 137/2000, ficand o trimitere explicitd la discriminarea indirecta.

CNCD constata discriminarea directa in cazul constituirii de clase
separate cu copii romi in cadrul aceluiagi corp de clidire scolara

In cauzele CRISS v. Grup Scolar Auto si CRISS v. Liceu Program Sportiv, prin hotararile nr.
103 din 24.06.2007 si nr. 338 din 03.09.2007, pentru prima oara, Colegiul Director a incadrat
segregarea copiilor romi In clase separate, drept discriminare directa, respectiv discriminare
indirecta, in sensul prevederilor art. 2 alin.1(discriminare directa) si art.2 alin.3 (discriminare
indirecta) din O.G. nr. 137/2000. In considerentele hotirarii nr. 103/2007, Colegiul director
a constatat ci ,,in structura
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anului scolar, exista doua clase constituite exclusiv pe criteriul etniei. Acest aspect reprezinta
o forma de discriminare, sub aspectul constituirii si mentinerii claselor formate din copiii
etnicilor romi. Acesta situatie este contrara prevederilor cuprinse in Conventia internationala
privind eliminarea tuturor formelor de discriminare rasiald, a Conventiei ONU privind
drepturile copilului i Conventiet UNESCO privind discriminarea in educatie”.

Astfel, apare evident ca in problematica segregarii, Colegiul Director a abordat in principal
problema raportului de cauzalitate Intre tratamentul pus in discutie, i.e.
constituirea/mentinerea separatd a claselor de studiu si originea etnici a copiilor spre
deosebire de abordarea din anii anteriori in care s-a urmarit mai degraba raportul justificarii si
al proportionalititii masurilor in cauzi. Acest aspect este tratat in mod expres in hotararea nr.
338/2007, Colegiul transind atit chestiunea cazualititii cit si a justificirii invocate de
autoritatile scolare cu privire la principiul preluarii claselor in forma omogena.

In cauza CRISS v. Liceul cu Program Sportiv, Colegiul director a abordat in mod cu totul
detaliat problema segregirii, pornind de la premisa ca educatia reprezinti unul din elementele
fundamentale ale unei societati democratice §i subsecvent s-a raportat la prevederile din
instrumentele internationale de drepturile omului care interzic segregarea rasiala in educatie.
Analiza cauzei a fost plasatd in contextul emiterii de catre Ministerul Educatiei a Notificarii
nr. 29323/20.04.2004 prin care s-a interzis formarea grupelor in invitimantul prescolar
cuprinzand exclusiv sau preponderent elevi romi si a Ordinului Ministerului educatiei nr.
1540 din 19.07.2007 privind interzicerea segregirii scolare a copiilor romi. Pornind de la
premisa cunoasterii prevederilor Notificarii nr. 29323 de citre reclamati, Colegiul a retinut ca,
in cauzd au fost fost formate clase in care invatau numai copii romi, acest aspect fiind
confirmat din insasi sustinerile reclamatilor care au precizat ca ,s-a realizat mentinerea
claselor preluate din spatiile improprii in care functionau” respectiv ,,din ratiuni pedagogice
si de particularitate a copiilor in cauzd, diferente din punct de vedere educational, cultural,
datoritd principiului continuitatii la clasd, conducerea scolii, in consens cu cadrele didactice
din scoala, a hotarat ci elevii din clasele a Il a, a IIT a si a IV a sa rAimana in clasele in care au
fost initial pana la finele ciclului primar”.

Principiul pedagogic al continuitatii justifica segregarea?

In considerentele hotirarii 338/2007, majoritatea Colegiului a considerat ci intr-adevir
ntrebuie avute in vedere aspectele particulare si interesele elevilor insa acestea trebuie
raportate concomitent la principiile fundamentale ale drepturilor omului si libertatilor
fundamentale, in special din perspectiva procesului educativ oferit unor copii, precum elevii
apartinand minorititii rrome, astfel incat sa se realizeze un just echilibru intre interesele scolii
si interesele elevilor, inclusiv sub aspectul unor posibile efecte discriminatorii asupra
acestora. Fata de sustinerile partilor, s-a considerat ca principiul continuitatii este un
argument pertinent insa intr-o atare situatie trebuie retinut intreg complexul de imprejurari
care trebuie sd prevind si sd evite cat de mult posibil segregarea elevilor romi, sa combata
ferm orice forma de segregare scolara fata de copiii romi si s le asigure egalitatea efectiva a
accesului la educatie astfel incat politicile educationale in favoarea copiilor romi sa nu duca la
crearea unor clase separate. Transferarea copiilor romi .... deoarece studiau
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in grajdurile in care locuiau in str. F. pentru a asigura acestora conditii igienico-sanitare
propice precum si eforturile pentru integrarea acestora in colectivul scolii din structura Scolii
nr.3 denoti preocuparea conducerii institutiilor in cauzi fatd de situatia copiilor romi. Ins3,
din punctul de vedere al formarii claselor separate in care studiau copii romi, se poate retine
aspectul formarii cat si al mentinerii acestora, atat prin efectul constituirii sub conducerea
Scolii Speciale din str. F. cat si ulterior prin mutarea compacti a acestora in cadrul Scolii nr.3.
Astfel, casele formate din copii de etnie roma au fost mutate fizic dintr-un plasament (Scoala
Speciala str. F) intr-un alt plasament (Scoala nr.3) ceea ce sub aspectul segregirii (separirii) a
avut acelasi efect. in opinia majoritatii Colegiului, efectul constituirii claselor exclusiv cu copii
romi, mentinerea acestora si mutarea compacta dintr-o locatie in alta, in aceasi compozitie
sub aspectul apartenentei etnice, a dat nastere circumstantei concretizate intr-un tratament
diferit, care intruneste elementul constitutitv al faptei prevazute de art.2 alin.1, generic
deosebire, restrictie, excludere, preferinta, si care fati de obiectul dedus solutionarii, s-a
materializat intr-o plasare separati a copiilor romi constituiti in clase distincte, ceea ce
echivaleaza cu segregarea acestora. Efectul acestor imprejuriri coroborate la situatia de fapt,
in opinia majoritatii Colegiului, a dus la nasterea unui tratament diferit implicit, prin decizia
de a mentine si continua clasele in structura lor, astfel cum au fost preluate din Scoala
Speciald din str. F. Astfel, alaturat imprejurdrii cunoasterii prevederilor Notificdrii nr.
29323/20.04.2004 precum si situatiei circumstantiate intr-un tratament diferit, s-a retinut din
situatia de fapt, constituirea si mentinerea unor clase formate din elevi de etnie romad, ceea ce
determina implicit retinerea cumulativd a criteriului previzut de art.2 din O.G. nr.137,/2000,
republicata, in spetd apartenenta elevilor la etnia roma. Subsecvent, in cauza, se poate retine
efectul accesului inegal al copiilor romi la o educatie de calitate.

Problema justului echilibru intre intersul copiilor romi §i interesele §colii

k]

Prin hotirarea 338/2007, Colegiul director a pus in discutie, pentru ptima oard problema
realizarii unui just echilibru intre situatia si interesul copiilor romi, ca membrii ai unei
comunitati etnice dezavantajate si interesele scolii, considerand ca principiul pedagogic al
constituirii respectiv al mentinerii omogenitatii etnice a unei clase de studiu nu poate justifica
per se segregarea etnica a copiilor romi. Pe de alti parte, Colegiul a retinut ca efectul
constituirii, al mutdrii sau preludrii unor clase exclusiv formate din copii de etnie roma,
reprezintd o forma de discriminare directa pe criteriul etniei, prin care se afecteazad accesul
inegal al copiilor romi la o educatie de calitate, inclusiv in sensul prevederilor Ordinului
Ministerului Educatiei nr. 1540/ 2007 privind interzicerea segregirii scolare a copiilor romi.
In mod similar, Coleglul s-a pronunfat si in Hotdrarea nr. 330 din 27.03.2008 in cazul
Romani CRISS v. Scoala Josika Miklos. In cauza Romani CRISS si Amaro Suno v. Scoala nr.
19, prin Hotararea nr. 396 din 14.01.2008, Colegiul a constatat ca faptele sesizate nu
constituie discriminare insa hotdrarea a fost anulatd de instantele de judecata i ulterior s-a
constatat discriminarea. Solutia este logica avand in vedere ci politica educationali elaboratd
de Miniserul Educatiei in Invatamantul preuniversitar interzice segregarea scolard a copiilor
romi, or o atare situtie ar fi contradictorie daca ar permite justificarea segregarii prin aplicarea
principiului mentinerii omogenitatii etnice prin separare, in cazul copiilor romi.

MINISTERUL CENTRUL Centrul de ‘(

EDUCATIEI CULTURAL Resurse pentru

ALROMIOR Comunitie Tl s
TINERETULUT "0 DEL AMENCA" de Romi Tnvesteshe n

e, | S SPORTULUL G;:'C'rl }_‘.NI I




B o o
-

e sk TR BOMAE Bt B @i i
MSATTRLL MLSCR, FAMILE] ==y e 2a11
0 PRSI Tl SOWLE
pre

Problema justului echilibru intre intersul copiilor romi i
consimtamantul parintilor de plasare a copiilor in §coli separate

Problema consimtimantului parintilor este repusi in discutie in hotdrarea nr. 306 din
13.05.2008, intr-un caz de autosesizare al Consiliului privind segregarea copiilor romi in scoli
si gradinite, retinandu-se incélcarea prevederilor art. 2 alin.1 din Ordonantd (discriminarea
directd). Un aspect interesant al cazului, dincolo de constituirea claselor separate pentru copii
romi, este legat de optiunea parintilor de a inscrie copii la scoala situatd in comunitatea
romilor spre deosebire de scoala situatd la distanta de comunitate. Colegiul director a retinut
ca partile nu au contestat faptul ca anumite situatii au determinat imprejurari de natura a
circumstantia o separare de facto a copiilor romi, ce s-a perpetuat in timp. Din inscrisurile si
rapoartele depuse la dosar a rezultat ca unele institutii scolare, gridinite sau scoli, sunt
frecventate de copii romi deoarece acestea sunt localizate in comunitatea romilor ori in
centrul comunitatii de romi vorbitori de limba romani spre deosebire de scolile situate la
distanta mare de comunitate unde numarul inscrierilor copiilor romi este redus. Colegiul a
precizat ca ,,nu se poate face abstractie de faptul ca in anumite situatii parintii copiilor romi
preferi inscrierea copiilor in institutiile de invatimant plasate in cadrul comunititii de romi
spre deosebire de cele constituite la distante apreciabile de comunitate..., la gradinite cu
program prelungit spre deosebire de cele cu program normal, datorita resurselor finaciare
limitate ... ori in grupe speciale, datoritd alocarii de supliment de hrana pentru copii insi fata
de aceste chestiuni de fapt, Colegiul a fost de opinie, ca intr-adevar, in analiza situatiilor
concrete, de la caz la caz, trebuie avute in vedere aspectele particulare si interesele elevilor
precum si ale parintilor insa acestea trebuie raportate concomitent la principiile fundamentale
ale drepturilor omului si libertatilor fundamentale, in special din perspectiva procesului
educativ oferit unor copii, precum cei apartinand minoritatii rome, astfel incat sa se realizeze
un just echilibru intre interesele scolii si interesele copiilor, inclusiv sub aspectul prevenirii
unor posibile efecte discriminatorii asupra acestora”. Din acest punct de vedere, in
considerentele hotidrarii 306/2008 Colegiul a reiterat faptul cd ,,efectul constituirii unor scoli,
clase sau grupe exclusiv cu copii romi, mentinerea acestora ori mutarea compacta dintr-o
locatie in alta, In aceasi compozitie, sub aspectul apartenentei etnice, da nastere circumstantei
concretizate Intr-un tratament diferit, care intruneste eclementul constitutitv al faptei
prevazute de art.2 alin.1 din O.G. nr. 137/2000, republicatd si cate se materializeazd intr-o
plasare separatd a copiilor romi constituiti fie in scoli distincte, clase distincte sau grupe
distincte, ceea ce echivaleaza practic cu segregarea acestora. O atare situatie de segregare
aduce atingere dreptului la educatie al copiilor copii si in mod direct demnititii personale”.

Opinia Colegiului Director desi pare a certifica optiunea parintilor romi de a inscrie copii in
institutii scolare auto-segregate, aratd in mod explicit ca o atare situatie nu poate justifica
inlaturarea principiului nediscriminarii, devreme ce interesele copiilor respectiv ale parintilor
trebuie raportate concomitent la procesul educational oferit unor copii apartinand unei
comunitati dezavantajate, ceea ce presupune un just echilibru in asigurarea prevenirii oricaror
efecte discriminatorii. Or, acest echilibru trebuie s aiba in vedere asigurarea oportunitatilor
de sanse egale pentru copii romi din punctul de vedere al procesului educational, atat sub
aspectul conditiilor de studiu si al calitatii educatiei cat si al asigurarii unui
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tratament egal in garantarea dreptului la educatie, indiferent de originea etnica.

CNCD constata discriminarea copiilor romi prin plasarea acestora in
scoli pentru persoane cu nevoi speciale

Similar cauzei D.H. si altii v. Cehia solutionatd de Curtea Europeand a Drepturilor Omului,
prin hotirarea nr. 733 din 11.06.2008, in cazul CRISS v. Scoala Dumbriveni si altii, Colegiul
Director a constatat ca separarea respectiv mutarea (inscrierea) copiilor de etnie roma in
scoala pentru copii cu nevoi speciale constituie discriminare directd, respectiv indirecta,
recomandand adoptarea unor programe de evaluare/reevaluare a copiilor incadrati in scolile
speciale, pe baza unor criterii obiective de naturd a preveni constatarea unor situatii
discriminatorii pe criteriul originii etnice. Cazul vizeaza numarul disproportionat al copiilor
de etnie roma din scoala cu nevoi speciale, intr-un procent pana la 90%, si tratamentul
aplicat ce conduce la transferarea intr-o astfel de institutie educationala.

In solutionarea cazului, Colegiul Director s-a raportat in principal la protectia impotriva
segregarii instituita prin instrumentele internationale de drepturile omului, cadrul normativ
intern, in spetd Notificarea Nr. 29323/20.04.2004 si Otrdinul Ministerului Educatiei,
Cercetirii si Tineretului nr. 1.540 din 19 iulie 2007 precum si legislatia aplicabila cu privire la
activitatea de instruire, compensare, recuperare $i protecie speciala a copiilor cu cerinte
educative speciale din cadrul sistemului de invitamant special si special integrat. Colegiul
Director a luat act de faptul ca procedura de mutare a elevilor de la scoli de masa la scoli
speciale este o procedurd complexd, ce presupune un demers personal bazat in primul rand
pe consimtamantul expres al parintelui. Urmare investigatiilor efectuate in caz, s-a retinut ca
in ultimii ani, Grupul Scolar Dumbraveni s-a confruntat cu o cerere sporitd de scolarizare din
partea parintilor copiilor din localitate si comunele apropiate, care s-au prezentat direct la
grupul scolar solicitand inscrierea copiilor inaintea obtinerii unui certificat din partea
Comisiei pentru Protectia Copilului. Colegiul a retinut ca aceasta crestere este explicatd prin
facilitatile socio-economice de care beneficiazd copii in urma incadrarii in randul persoanelor
cu nevoi speciale.

In considerentele hotirarii, Colegiul s-a raportat la elementele de fond luate in considerare de
Marea Camera a CEDO in cauza D.H. si altii v. Cehia, cu privire la prezumtia discriminarii
indirecte raportat la repartizarea copiilor romi in scolile speciale si numarul disproportionat
al acestora, lipsa unei justificarii obiective raportat la sistemul de evaluare, analiza testelor
precum si aspectul referitor la consimtamantul parintilor ce nu poate echivala cu renuntarea
la dreptul de a nu fi discriminat. Din acest punct de vedere, Colegiul a considerat ca sistemul
de evaluare a clevilor pentru incadrarea in scoli speciale, precum si sprijinul financiar si
material acordat reprezentantilor legali ai copiilor ce urmeaza cursurile scolilor speciale, in
practica, produc efecte discriminatorii. ,,Astfel, statistic se demonstreaza ca, procentual, elevii
de etnie roma reprezintd majoritatea covarsitoare a elevilor in aceastd scoala speciald, fara a
exista In toate cazurile un motiv medical, obiectiv, de naturd a justifica mutarea acestora”.
Subsecvent, Colegiul Director a fost de opinie ca ,,in scolile speciale, elevii trebuie incadrati
exclusiv sub imperiul indeplinirii cerintelor expres prevazute de legislatia in materie corelativ
situatiel ~ speciale in care se afld acesti elevi insd nu sub
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aspectul situatiei socio-economice” recomandand adoptarea de masuri corespunzatoare care
sa conducid la eliminarea efectelor discriminatorii. Recoamandarea Colegiului porneste de la
ideea ca incadrarea copiilor cu nevoi speciale trebuie sa aiba in vedere, in mod particular,
situatia copilului din punct de vedere al capacititilor si dificultitilor sale educationale care
impun incadrarea intr-o astfel de scoald si nu situatia socio-economici a familiei sale, ce nu
presupune un raport de cauzalitate intre starea psiho-sociald si intelectuald a copilului si
nevoia de naturi a justifica incadrarea intr-o astfel de institutie scolarad specializata.

Instanta de judecata acorda daune in valoare de 10000 de euro pentru
refuzul cadrului didactic de a permite accesul copilului de etnie roma in
clasa de studiu

Reclamantul s-a adresat instantei de judecatd i a sustinut cd in primavara anului 2007, ca
urmare a decesului sotiei sale §i a situatiei materiale precare, a fost nevoit sa-§i transfere
minorii C.D., C.C. si C.R. din cadrul Scolii Generale Butoiesti la Scoala Generald Voloiac.
Consiliile de Administratie ale Scolilor Generale au aprobat transferul celor trei minori, insa
parata D.L. a refuzat sa o primeasca pe minora C.R. la cursuri la clasa sa, astfel incat minora
nu a beneficiat de instructie $colard 2-3 saptamani i a fost supusa unor traume psihice.

Curtea de Apel Craiova a retinut ca “discriminarea a fost produsa de parata D.L. in calitate
de invatatoare $i deci reprezentantd a autoritdti statale de invatamant, iar victima
discrimindrii este fiica reclamantului C.R., cdreia i s-a refuzat dreptul la Invititura.
Critica paratei ca transferul efectuat intre cele doua scoli este nelegal, nu constituie o
justificare rezonabila $i obiectiva a acesteia. Transferul elevilor este prevazut in Regulamentul
de organizare si functionare a unitatilor de invatamant preuniversitar, fird a exista vreo
normd in care Invitatorii sau profesorii pot cenzura acest transfer. Neavand aceasta abilitare
legald, parata nu se putea opune transferului aprobat de cele doua unitati gcolare, astfel incat
atitudinea sa a excedat conduitei permise de lege. Prin refuzul de a primi minora in clasa, prin
expresiile folosite de parata in perioada in care i s-a refuzat acesteia accesul la orele de curs,
parata i-a cauzat un prejudiciu moral, ce a constat in afectarea psihicului minorei datorita
traumelor cauzate acesteia si Incalcarea dreptului la instruire pe perioada aritata. Respingerea
minorei de catre paratd, marginalizarea acesteia in raport cu ceilalti copii, a clitinat increderea
copilului de etnie rromad in sistemul de invatamant care va privi cu teama viitorul, fiind
necesar mult timp pentru remodelarea caracterului acesteia. Pe de alti parte, atitudinea
violentd, ireverentioasa a paratei invatatoare, manifestatd atat in prezenta minorei, fiica
reclamantului, cat $i a celorlalti elevi, a afectat grav procesul de educatie pe care trebuia si-1
desfdgoare parata. A situat-o pe minora intr-o pozitie de inferioritate fata de ceilalti minori,
pe care aceStia sd o perceapd ca atare in raport cu atitudinea exprimata de propria lor
invatitoare, stiut fiind ci invatatoarea reprezinta un "summum" de incredere al elevilor pe
care 1i formeaza”.

In consecintd, prin Decizia civili nr. 706 din 19.05.2010, Curtea de Apel Craiova a decis
obligarea paratei la plata sumei de 10.000 Euro ca despagubiri binesti pentru prejudiciul
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